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ZNACZENIE PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH W
KSZTALTOWANIU WARSZTATU ZAWODOWEGO PRZYSZtLYCH
NAUCZYCIELI — DONIESIENIE Z BADAN

Nauczanie dzieci, mlodziezy, a pézniej i 0s6b dorostych zaliczane bylo od zawsze do podstawowych obowigzkow
kazdego spoleczeristwa. Wspolczesne przemiany dokonujgce sie w zyciu spotecznym oraz reformy systemu edukacji w
naszym kraju, zmuszajg do zastanowienia si¢ nad nowym modelem ksztatcenia przysztych nauczycieli - wychowawcéw.
Ksztalcenie ich w oparciu o plany i programy studiéw obejmuje zaréwno zajecia teoretyczne, jak i praktyczne. Teoria i
praktyka stanowig powigzane ze sobg w spéjng catos¢ Zrodlo wiedzy uprawnione w procesie edukacji nauczycielskiej.
Przedmiotem rozwazan w ponizszym opracowaniu uczyniono ksztalcenie studentow pedagogiki ze szczegdlnym
uwzglednieniem znaczenia praktyk pedagogicznych w przygotowaniu do pracy zawodowej.

Niniejszy tekst zostal podzielony na kilka czesci. W pierwszej charakteryzujemy role praktyk pedagogicznych w
przygotowaniu przysztych nauczycieli do wykonywania zawodu oraz opisujemy plaszczyzny aktywnosci pedagogicznej
nauczycieli. Kolejna czes¢ stanowi prezentacje fragmentu — cyklicznie przeprowadzanych - badan wlasnych wsréd
studentéw kierunkéw nauczycielskich. Artykut koriczg wnioski.

Stowa kluczowe: przygotowanie zawodowe nauczycieli; praktyki pedagogiczne; warsztat zawodowy nauczyciela.

Wprowadzenie. Profesja nauczyciela jest jedna z naj-
starszych na $wiecie. Nauczanie dzieci, mlodziezy, a pdzniej
i 0s6b dorostych zaliczane bylo od zawsze do podstawo-
wych obowigzkéw kazdego spoteczenstwa. Wraz z rozwo-
jem spoteczenstw i mysli pedagogicznej, a co za tym idzie
ze zmiang koncepcji nauczania, zmienialy si¢ oczekiwania
wobec nauczycieli i — w konsekwencji — przygotowanie ich
do pracy zawodowej. Pomimo tych zmian kompetencje i
profesjonalizm oraz osobowos¢ nauczyciela-wychowawcy,
badanie ich oraz tworzenie osobowego wzoru czlowieka,
ktory bezposrednio ksztaltuje moralnos¢ mlodego pokole-
nia, w kazdej epoce historycznej nalezaly do spraw najwyz-
szej wagi. W XIX wieku szkota tradycyjna wymagata od
nauczyciela wyposazenia uczniéw w pamieciows wiedze,
mechaniczne stosowanie regufek i algorytméw, nauczenia
odtwarzania z pamieci faktow i okreslen. Ten sposob nau-
czania krélowal w duzej mierze takze w wieku XX, mimo
ze w dobie progresywizmu gloszono potrzebe spontanicz-
nej aktywnosci uczniow, dziatania analogicznego do proce-
su badawczego. Uczniowie mieli bada¢ to, co ich intereso-
walo, co chcieli pozna¢, w zwigzku z czym rola nauczyciela
miata zblizy¢ si¢ do roli obserwatora. W drugiej polowie
XX wieku podkreslano juz bardzo wyraznie jedno$¢ proce-
su nauczania-uczenia sie (H. Siwek, 2009).

Wspolczesne przemiany dokonujace sie w zyciu
spolecznym oraz reformy systemu edukacji w naszym

kraju, zmuszaja do zastanowienia si¢ nad nowym
modelem ksztalcenia przysztych nauczycieli -
wychowawcéw. Dzi$ juz nie sama wiedza, ale przede
wszystkim uczen, jako czlowiek - wyposazony w rozum
i wolng wole, zdolny do podejmowania z nauczycielem
dialogu - winien by¢ w centrum zainteresowania
nauczyciela. Oczywistym staje sie, Ze, aby opiekun,
wychowawca, nauczyciel mégt zaspokoic¢ wielostronne
potrzeby rozwojowe dziecka, musi by¢ przygotowany
do tej roli teoretycznie i praktycznie, musi by¢ zdolny
do inicjatywy i dzialalnosci twoérczej, musi sprostac
rozwigzywaniu wielu probleméw pedagogicznych,
wérod ktorych czesto pojawiajg sie zadania nowe,
nieprzewidywalne i z géry nieokreslone. Uwaza sie,
ze powinien by¢ kompetentny, tworczy, opanowany,
zdyscyplinowany i odpowiedzialny za swoja prace.
Wymaga si¢ zatem od niego réznorodnych kompetencji
i kwalifikacji.

Szczegblnego znaczenia nabiera wiec proces ksztal-
cenie pedagogicznego kandydatéw na nauczycieli. Przed
uczelniami pedagogicznymi stoi wazne zadanie i obo-
wiazek przygotowania swoich studentéw do spelniania
w przysztosci roli nauczyciela — wychowawcy. Ksztalce-
nie przysztych pedagogdéw w oparciu o plany i progra-
my studiow obejmuje zaréwno zajecia teoretyczne, jak
i praktyczne. Teoria i praktyka stanowig powigzane ze
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soba w spojna catos¢ zrédio wiedzy uprawnione w pro-
cesie edukacji nauczycielskiej. Przysztemu nauczycielowi
wiele pozytywnych cech i powinnos$ci mozna zaszczepi¢
w trakcie studidw, a szczegdlnie podczas praktyk peda-
gogicznych. Praktyka pedagogiczna jest zatem integral-
ng czescig procesu ksztatcenia studentéow, kandydatow
na wychowawcéw w réznego typu placéwkach opiekun-
czo-wychowawczych (H. Marzec, 2001, s. 83). Ksztalce-
nie praktyczne studentéow pedagogiki, to zlozony i trud-
ny, odbywajacy sie na drodze planowego, $wiadomego
i refleksyjnego doswiadczenia proces nabywania przez
kandydatow do zawodu umiejetnoséci pedagogicznych
i innych predyspozycji koniecznych im do kierowania
procesem rozwoju dziecka w réznego typu placowkach
opiekunczo-wychowawczych (H. Marzec, 2001, s. 83).

Niniejszy tekst zostal podzielony na kilka cze$ci.
W pierwszej charakteryzujemy role praktyk pedagogicz-
nych w przygotowaniu przysztych nauczycieli do wy-
konywania zawodu oraz opisujemy plaszczyzny aktyw-
nos$ci pedagogicznej nauczycieli. Kolejna czes¢ stanowi
prezentacje fragmentu — cyklicznie przeprowadzanych —
badan wtasnych wsérdd studentéw kierunkéw nauczy-
cielskich. Artykut koncza wnioski.

Znaczenie praktyk pedagogicznych w ksztaltowa-
niu warsztatu zawodowego przyszlych nauczycieli -
rozwazania teoretyczne. Przygotowanie studentéw do
ich przysztej pracy zawodowej powinno zawieraé za-
réwno poszerzanie wiadomosci teoretycznych, jak i do-
skonalenie warsztatu praktycznego. Dla kandydatéw na
nauczycieli waznag role odgrywaja rézne formy praktyk,
z jakimi si¢ stykaja w trakcie studiow. Niezaleznie od jej
rodzaju nalezy pamieta¢, ze praktyka pedagogiczna nie
moze by¢ odizolowanym elementem programu studiéw,
lecz musi by¢ traktowana jako czynnik laczacy catos¢
oddziatywan zewnetrznych na studenta i jego wysitkow
wlasnych, zmierzajacych do przygotowania go w pelni
do roli nauczyciela - wychowawcy.

Praktyki majg swoje okreslone miejsce w procesie
uspotecznienia mlodziezy, rozumienia zjawisk
wychowawczych i ksztaltowania, ukierunkowanych
teorig, umiejetnosci dzialan pedagogicznych
mlodziezy akademickiej. W mys$l programu
praktyk pedagogicznych okredla si¢ trzy kierunki
dziatan studentdéw: poznawczy, instrumentalny i
weryfikacyjny. Kandydaci na nauczycieli poznaja
funkcjonowanie systemu oswiaty w Polsce, analizujg
prace szkoly i instytucji opiekuniczo-wychowawczych,
sytuacje zwigzane z zyciem dziecka w réznych
$rodowiskach i jego psychofizycznym rozwojem.
Oprocz aspektow poznawczych praktyka umozliwia
weryfikacje przyswojonych teorii pedagogicznych,
psychologicznych, socjologicznych, stawianie i
rozwigzywanie probleméw, prowadzenie badan
empirycznych przygotowujacych do pracy naukowe;j.
Praktyka pedagogiczna pelni zatem w procesie
ksztalcenia przyszlych nauczycieli wielorakie
funkcje, m.in.: poznawczg, wychowawczg, badawcza,
innowacyjna, kreatywna.

Wymienione funkcje praktyki pedagogicznej
wskazujg na to, iz ksztalci ona postawe tworcza
studentéw, ujawnia predyspozycje do dobrego
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wykonywania zawodu, rozwija umiejetnos¢ mysélenia,
wyobraznie i intuicje pedagogiczng. Umozliwia bowiem
studentom zapoznanie sie z caloksztaltem dziatalnosci
instytucji wychowawczych. Ulatwia ksztaltowanie
postaw i umiejetnosci, odpowiedzialnos$ci, kontaktow
interpersonalnych w warunkach wspotpracy z zespotem
wychowankéw oraz umozliwia diagnozowanie
sytuacji dydaktyczno-wychowawczych w konkretnym
$rodowisku wychowawczym. Pomaga praktykantom
w zastosowaniu teoretycznej wiedzy pedagogicznej
w dzialalno$ci opiekunczo-wychowawczej, stymuluje
proces uspotecznienia studentéw i ich identyfikacje z
przyszlym zawodem (E. Brycka, M. Lusina, O. Wyzga,
aktualizacja 25.04.2016).

Spotkania z dzie¢mi i mlodziezg w szkole, w wybra-
nych klasach, pozwalaja poznawa¢ szkolna rzeczywi-
sto$¢. A jest to rzeczywistos¢ ulegajaca w ostatnich la-
tach duzym przeobrazeniom, co stawia przed modymi
(i nie tylko) nauczycielami i wychowawcami szczeg6l-
ne wyzwania. Muszg oni rozwigzywa¢ wiele problemow
wynikajgcych z przemian spotecznych, kulturalnych i
gospodarczych, zmieniajacych sie potrzeb wychowaw-
czych, ludzi, z koniecznosci odniesienia si¢ do zjawisk
edukacji rownoleglej i ustawicznej. Obserwacja i analiza
calego bogactwa tresci, jakie niesie kazda lekcja, a nade
wszystko okazja do sprawdzenia swoich umiejetnosci
to niezaprzeczalne atuty kazdej praktyki. Czas prakty-
ki to takze mozliwo$¢ do refleksji: Czy na pewno chce
by¢ nauczycielem? (K. Czollek, 2001) oraz Jakim na-
uczycielem pragne by¢? W odpowiedzi na owe pytania
przewodnikiem oraz swego rodzaju «mistrzem sztuki
nauczycielskiej» stajg si¢ opiekunowie praktyk pedago-
gicznych zaréwno z ramienia uczelni, jak i nauczyciele w
placowkach, w ktorych studenci je realizujg. Dlatego tez
w doborze oséb do pelnienia tych rél powinno si¢ braé
pod uwage posiadane przez nich kompetencje.

Podejmujgc problematyke kompetencji zawodowych
pedagogdéw, wyroznic nalezy trzy plaszczyzny dziatan
dydaktycznych, w obrebie ktérych odbywa sie aktyw-
no$¢ pedagogiczna nauczycieli. Pierwsza plaszczyzna
obejmuje rozpoznawanie, wyjasnianie, interpretowanie
faktéw i zjawisk dydaktycznych zwigzanych z sytua-
cja ucznia w szkole, relacjami ucznia z innymi osobami
w klasie, efektami oddzialywan dydaktycznych, czyn-
nikami warunkujacymi te efekty, przejawami zmian w
funkcjonowaniu szkolnym wychowankéw, zmianami
ich postaw zyciowych i systemdw wartosci. Nauczyciel
powinien umie¢ rzecz widzie¢ jako obserwator «z ze-
wnatrz» chlodno analizujgcy zjawiska, uogolniajgcy zdo-
byte doswiadczenia, wykorzystujacy wiedze dydaktyczna
do wyjasniania tych zjawisk oraz jako obserwator stojacy
«na réwni» z uczniami, wczuwajacy sie w ich stany psy-
chiczne i starajacy si¢ rozumie¢ ich sposéb ogladu i war-
to$ciowania rzeczywistosci.

Druga plaszczyzna zwiazana jest ze sferg dziatalno-
$ci metodycznej, w ktorej wystepuja zaréwno elemen-
ty «techniki dydaktycznej» (formutowanie celow, dobdr
tresci, metod, form, $rodkéw i ocena realizacji celéw),
jak i elementy kontaktéw interpersonalnych oraz po-
staw humanistycznych zwigzanych przede wszystkim
z poszanowaniem podmiotowosci ucznidw, z partner-
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stwem nauczycieli i uczniéw, dialogiem dydaktycznym,
ze wspolnym przezywaniem wartosci, wspdtbrzmieniem
emocjonalnym, wspotodpowiedzialno$cig nauczycieli i
uczniéw za przebieg i wyniki pracy dydaktyczne;j.

Trzecia plaszczyzna obejmuje postawy tworcze, in-
nowacyjne nauczycieli. Autonomia szkét i nauczycieli,
brak ostrych rygoréw tresciowych, metodycznych, or-
ganizacyjnych we wspolczesnej szkole stwarzaja na-
uczycielom szanse dziatan nieszablonowych, nowa-
torskich, ksztaltowania swojej osobowosci zawodowe;j
przez dzialania niekonwencjonalne zaréwno w zakresie
«technologicznego» organizowania proceséw ksztalce-
nia, jak i <humanistycznego» organizowania srodowiska
uczniowskiego, wspolnego z uczniami doswiadczania i
przezywaniawarto$cimoralnych,estetycznych,poznawczych
(St. Palka, 1998).

Biorgc pod uwage wymienione plaszczyzny nalezy
podkresli¢, ze wspdlczesna praca nauczyciela powinna
mieé¢ swoje odniesienia do istniejgcych realidw
zycia spolecznego, jak i do przyszlej rzeczywistosci,
a jednoczes$nie nalezy mie¢ $wiadomo$é, ze bez
przeszlosci nie ma przysztosci, a wiec wazne jest
opieranie si¢ na dorobku i do§wiadczeniach minionych
lat. Specyfika tego zawodu oraz pelnione przez
nauczycieli role zalezne sg od pozycji, jaka nauczyciele
zajmujg w réznych systemach spotecznych i tak:

o w spoteczenstwie globalnym nauczyciel pelni
role wzoru osobowego;

o wspolecznym systemie upowszechniania nauki —
role pedagoga $wiadomie i czynnie ksztaltujgcego
osobowos$¢ mlodego pokolenia zgodnie z okreslonym
programem;

o W systemie o$wiatowym - role reprezentanta
szkoly jako instytucji spotecznej;

o w grupie profesjonalnej nauczycieli - role
przedmiotowego eksperta;

o wszkole jako zakladzie pracy - role pracownika
funkcjonujacego zaleznie od pozycji, stanowiska, stazu
pracy itp. (K. Olbrycht, 1998).

Praca nauczyciela ma charakter spoteczny, a jego
dzialalno$¢ uzalezniona jest od wielu grup ludzi i
instytucji, ktére uczestnicza w procesie ksztalcenia i
wychowania, nauczyciel musi wiec by¢ przygotowany
do wspoélpracy z nimi. Wydaje si¢ zatem, ze od
wspolczesnego nauczyciela musimy oczekiwaé
obszernej wiedzy podmiotowej, spolecznej, kulturowej,
pedagogicznej i psychologicznej.

Aby przygotowa¢ nauczycieli do pelnienia tak
wielu rol, opiekunowie praktyk pedagogicznych
powinni posiada¢ umiejetnosci przekazywania wiedzy
w sposob zrozumialy i przystepny, a takze rozwija¢
intelekt studentéw i rozszerza¢ ich zainteresowania
oraz ksztalci¢ umiejetnosci samodzielnego uczenia
sie. By¢ madrym, wyrozumialym, wymagajacym,
ale i zyczliwym doradca, wspierajagcym przysztych
nauczycieli w rozwijaniu innowacyjnych postaw.
Chodzi réwniez o uczenie umiejetnosci prawidlowego
samoksztalcenia, wyrabianie motywacji i zainteresowan
poznawczych, o wyrabianie umiejetnosci samodzielnego
i krytycznego myslenia, rzetelnosci i otwartoséci oraz
tworczych nastawien umystu.

W zawodzie nauczyciela wazna jest rowniez jego
osobowos¢. Dlatego tez istotne jest, aby stwarza¢ studen-
tom sytuacje do odkrywania wilasnej indywidualnosci,
do poznawania siebie, swoich mozliwo$ci, uswiadomie-
nia sobie specyfiki zawodu nauczyciela. Nauczyciel —
opiekun musi by¢ pasjonats, gdyz tylko osoba z pasja
bedzie w stanie stac si¢ dla przyszlego pokolenia - tak
potrzebnym dzi$§ — autorytetem, wspierajacym w ksztal-
towaniu planéw edukacyjnych oraz planowaniu wtas-
nej drogi zyciowej. Istotne jest rdowniez zainteresowanie
sprawami mlodego czlowieka, pomoc w rozwigzywaniu
problemoéw, stuzenie radg i pomoca, a takze reagowanie
trudnosci i niepowodzenia w pierwszych krokach sta-
wianych w tym, jakze odpowiedzialnym zawodzie.

Model nauczyciela - opiekuna praktyk lgczy w
sobie ideal osobowy nauczyciela innowatora, opiekuna,
doradcy, przywddcy, organizatora i demokraty w
pelni odpowiedzialnego za swoich wychowankdw,
ich przysztos¢, ale i za siebie i swdj rozwdj.
Odpowiedzialno$¢ nauczyciela — opiekuna praktyk
jest podwojna: odpowiada bowiem za przygotowanie
studenta do pelnienia istotnej dla spoleczenstwa roli
nauczyciela, ale i za przyszte pokolenie, ktore bedzie pod
opieka tegoz studenta wchodzilo w zycie.

Aby umozliwi¢ studentom ich rozwdj, trzeba
ksztaltowaé¢ osobowosci wolne i zintegrowane,
posiadajace inicjatywe, zdolne do dziatan twoérczych i
odpowiedzialnych. Nalezy nauczy¢ kazdego, by stal
si¢ sobg, byl za siebie odpowiedzialny, bedac rowniez
odpowiedzialny za innych. Nauczyciele — opiekunowie,
poprzez swoja postawe i urzeczywistnianie w swoim
zyciu naukowym i dydaktycznym przedstawionych
wartos$ci - powinni studentom pomdc odkrywac ich
uzdolnienia, rozwija¢ aktywnos¢, wzbudzaé motywacje
i checi do poszukiwania i odkrywania swojego wlasnego
powolania, uczy¢ zaradnosci i rozumienia, szanowania
innych, a takze nadawac kazdej ich dziatalnosci poczucie
sensownosci. Stusznie napisata A. Gurycka, Ze nic nie
moze nas jako ludzi zwolni¢ od odpowiedzialnosci za
siebie. To my - ludzie — musimy wybiera¢, decydowac,
warto$ciowal, oceniaé, ponosi¢ konsekwencje
wlasnych dzialan. I to jest wlasnie to, co nazywamy
przyczynowoscig osobistg, ktora stanowi podstawowe
kryterium podmiotowosci (A. Gurycka, 1989).

Wydaje si¢, ze obowigzkiem opiekunéw praktyk jest
przede wszystkim przekonywanie siebie i studentow,
ze najwazniejsze jest to, co stworza dla siebie i innych
w toku indywidualnego procesu samorealizacji.
Przekazujac to studentom z pewnoscig beda mieli
poczucie, ze wychowujg ludzi nie tylko madrych, ale
i szlachetnych, ludzi posiadajacych kulture etyczna
i moralng, tak bardzo potrzebna w dzisiejszym
zdehumanizowanym $wiecie.

Znaczenie praktyk pedagogicznych w ksztaltowa-
niu warsztatu zawodowego przyszlych nauczycieli -
doniesienie z badan. W prezentowanych badaniach
wzieto udzial 111 respondentéw - studentéw kierunku
nauczycielskiego o specjalnosci zintegrowana edukacja
wczesnoszkolna i wychowanie przedszkolne. Wszystkie
biorgce udzial w badaniu osoby, to kobiety — student-
ki trzeciego roku studidw stacjonarnych pierwszego
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stopnia Uniwersytetu Slgskiego w Katowicach. Wybér
studentow specjalnosci nauczycielskiej nie jest przypad-
kowy, to wlasnie oni najczesciej realizuja praktyke stu-
dencka w szkole lub przedszkolu, a ich plany zawodowe
najczesciej zwigzane sa z rozpoczeciem pracy zawodo-
wej w zawodzie pedagoga, nauczyciela.

W podjetych badaniach sformulowano nastepujace
problemy badawcze:

Jakie miejsce wérdd dziatan ksztaltujacych warsztat
przyszlych nauczycieli zajmuja praktyki pedagogiczne?

Jakimi cechami i umiejetnosciami powinien
charakteryzowac si¢ — zdaniem studentéw — nauczyciel
(opiekun praktyk)?

Metoda, ktdra zostata zastosowana w badaniach, byt
sondaz diagnostyczny. Prowadzgac sondaz diagnostyczny,
postuzono si¢ technika ankiety, ktéra zostal
przeprowadzona w drugiej potowie 2015 roku.

Bodzcem do przeprowadzenia badan i analizy
majacej na celu ukazanie znaczenia praktyk
pedagogicznych w procesie ksztattowania kompetencji
pedagogicznych przysztych nauczycieli byto pytanie
postawione studentom w kwestionariuszu ankiety -
ktére z dzialan najlepiej ksztaltuja warsztat zawodowy
przyszlego nauczyciela?

Odpowiedzi respondentéow ksztattowaly sie
nastepujgco: udzial w zajeciach na uczelni - 16
(14,41%), samodzielne zglebianie wiedzy pedagogicznej
(np. zglebianie literatury itp.) — 7 (6,31%), realizacja
praktyki pedagogicznej - 73 (65,77%), wolontariat — 15
(13,51%). Studenci nie wymienili innych aktywnosci
jako tych, ktére moga oddzialtywa¢ na ich przyszty
warsztat zawodowy.

Wyniki naszych badan dowodzg, ze dziatalnos¢
praktyczna realizowana przez studentow w czasie
studiéw jest dla nich priorytetowa. Deklaracje
respondentéw uwidocznily, ze zaré6wno obowiazkowe
praktyki, jak rowniez praktyczna dzialalno$¢ o
charakterze wolontariackim sg niezwykle istotne
w procesie ksztaltowania warsztatu zawodowego
nauczyciela (facznie ponad 79%).

W prezentowanym opracowaniu przywoltywalysmy
trzy plaszczyzny dziatan dydaktycznych, w obrebie
ktérych odbywa sie dziatalno$¢ pedagogiczna
nauczycieli. Zdajgc sobie sprawe z tego, Ze wszystkie
plaszczyzny stanowa integralng cze$¢ dziatalnosci
dydaktycznej zapytalysmy, czy ktéras z nich jest — w
opinii respondentéw — dla nauczyciela wazniejsza.
Ponizej prezentujemy uzyskane wyniki.

Przyszli nauczyciele najwieksze znaczenie przypisali
plaszczyznie zwigzanej z dzialalnoscig metodyczng —
71 (63,97%), w ktorej mieszcza si¢ zarowno
umiejetnosci dydaktyczne, jak i interpersonalne.
Wazna cechg tej plaszczyzny jest zwrdcenie uwagi
na poszanowanie podmiotowos$ci ucznidw, relacje
partnerska wszystkich podmiotéw edukacyjnych oraz
zaangazowanie (emocjonalne) w prowadzong prace
dydaktyczng. Wazno$¢ pozostatych dwdch plaszczyzn
zostala potraktowana przez respondentéw niemal
réwnowaznie.

Plaszczyzna obejmujgca rozpoznawanie, wyjasnianie,
interpretowanie faktow i zjawisk dydaktycznych
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uzyskala 21 odpowiedzi, co stanowi 18,91%. Natomiast
plaszczyzna obejmujaca postawy tworcze, innowacyjne
nauczycieli - 19 (17,12%).

Zebrane dane pozwalaja na sformutowanie wniosku,
ze wszelkie dzialania praktyczne realizowane przez
studentow — zaréwno praktyki zawodowe, jak i inna
dzialalno$¢ praktyczna, np. wolontariat realizowanych
w placowkach edukacyjnych - w czasie studiow
pedagogicznych stanowi dla nich niezwykle wazny
element ksztaltowania ich warsztatu zawodowego.
Na etapie przygotowania do wykonywania zawodu
nauczyciela istotne jest rozwijanie wlasnych
umiejetnosci, a przede wszystkim wiedzy w zakresie
metodyki przedmiotéw prowadzonych przez
nauczycieli, na co rowniez zwracaja uwage nasi
respondenci. Umiejetno$ci dydaktyczne nauczycieli
oraz reprezentowane przez nich postawy sa obecne w
ich deklaracjach, ale na tym etapie ksztalcenia stanowig
kompetencje drugoplanowe.

W kolejnej czesci badan respondenci mieli wskazaé
trzy cechy, ktére wedlug nich sa najistotniejsze
podczas pracy nauczyciela. Wérdéd cech, ktore
zostaly ocenione przez badanych najwyzej znajduja
sie: otwarto$¢ na potrzeby i oczekiwania dzieci -
61 (54,95%), sprawiedliwo$¢ — 49 (44,14%), umiejetno$é
wykorzystania wiedzy dydaktycznej do wyjasniania
zjawisk w praktyce — 34 (30,63%) orazwrazliwo$¢ na
problemy uczniéw - 33 (29,72%). Pozostate cechy
wybierane przez respondentéw uzyskaly nastepujace
warto$ci: empatia — 30 (27,03%), wyrozumialo$¢ —
26 (23,42%), wnikliwy obserwator i nawigzywanie
korzystnych relacji z kolegami w szkole z rodzicami - po
22 (19,81%), obiektywizm - 18 (16,21%), asertywnosc¢ —
15 (13,51%), spontaniczno$¢ - 12 (10,81%) oraz
bezinteresownos$¢ - 11 (9,90%).

Nalezy przyzna¢, ze wskazywane cechy — naszym
zdaniem - obrazujg gléwnie potrzeby i oczekiwania
grupy studentéw wobec nauczyciela (akademickiego),
nie pokazuja szerokiego spektrum opinii nauczyciela
poczynionego przez uczniow bez wzgledu na wiek.

W zawodzie nauczyciela istotne sg rdwniez
umiejetnosci, jakie posiada. W opinii przyszlych
nauczycieli najwazniejszg umiejetnoscig nauczyciela
bedzie wzbogacanie zaje¢ odpowiednimi $rodkami —
44 (39,64%). W dalszej kolejnosci respondenci
wskazywali efektywne motywowanie uczniéw do
pracy i poczucie odpowiedzialno$ci za przebieg
i efekty pracy dydaktycznej — po 41 (36,94%).
Nastepnie uwzgledniali poszanowanie i akceptacje
podmiotowosci uczniow - 39 (35,13%). Najnizej
oceniono refleksyjnos¢ — 10 (zaledwie 9%). Wsréd
pozostalych odpowiedzi respondenci deklarowali, ze
wazne jest, by nauczyciel posiadal réwniez nastepujace
cechy: nie bat si¢ stawianych przez dzieci pytan —
32 (28,83%), byl krytycznym wobec siebie -
29 (26,13%), stosowal urozmaicone metody -
28 (25,22%), planowat lekcje jako spdjna logiczne catosci
oraz odpowiednio reagowal na sytuacje w klasie podczas
lekeji — po 21 (18,92%),wykazywal duze zaangazowanie
emocjonalne - 14 (12,61%) i prawidtowo postugiwat sie
jezykiem ojczystym — 13 (11,71%).
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Studenci trzeciego roku studiéw pierwszego stopnia
stanowig grupe doswiadczong w aspekcie realizacji
roznego rodzaju praktyk zawodowych. W zwiazku z
tym, ze — wedlug nich - jest to najlepszy sposob na
ksztaltowanie swojego warsztatu zawodowego, zapytano
ich, jakie - ich zdaniem - cechy osobowosci nauczyciela
poznane podczas obowigzkowej dziatalnosci praktycznej
moglyby stanowi¢ swoisty ideat osobowy nauczyciela?

Respondenci mogli wyszczegdlni¢ maksymalnie
dziewie¢ cech, ktére wedlug nich okre$lajg ideal
osobowy nauczyciela.

Ponownie sprawiedliwo$¢ zyskala wsrod
respondentow wysoka ocene — 55 (49,54%). W dalszej
kolejnosci respondenci zwracali uwage na otwarto$¢
na potrzeby i oczekiwania dzieci - 51 (45,94%),
postawe twoércza pedagoga — 45 (40,54%), szacunek
i akceptacje podmiotowosci uczniéw — 42 (37,84%)
oraz wrazliwo$¢ na problemy uczniéow - 40 (36,04%).
Najnizszg warto$¢ respondenci przypisali zastosowaniu
wiedzy o efektywnych werbalnych, niewerbalnych i
medialnych technikach komunikacji - 5 (tylko 4,5%),
chociaz umiejetno$¢ komunikacji jest w zawodzie
nauczycielskim - obiektywnie utrzymujac - jedng z
najwazniejszych sprawnosci.

W grupie pozostatych cech przypisywanych przez
respondentéw ideatowi osobowemu nauczyciela,
ktérego mogli spotka¢ podczas praktyk pedagogicznych
wymienili nastepujace: nie boi si¢ stawianych przez
dzieci pytan oraz stosuje urozmaicone metody,
wzbogaca zajecia odpowiednimi $rodkami - po
33 (29,73%), jest empatyczny i wymaga od siebie -
po 31 (27,93%), jest spontaniczny i podczas lekcji
odpowiednio reaguje na sytuacje w klasie — po
28 (25,22%), obiektywny orazwyrozumialy - po
27 (24,32%),pracowity - 26 (23,42%), krytyczny
wobec siebie, a takze zacheca uczniéw do rozwijania
myslenia krytycznego — po 23 (20,72%),nastawiony na
innowacje — 21 (18,92%), nawiazuje korzystne relacje z
kolegami w szkole z rodzicami i réznymi instytucjami,
a takze aktualizuje swoja wiedze przedmiotowa — po
20 (18,01%). Katalog cech nieco rzadziej wybierany przez
badanych studentow zawieral nastepujace kategorie:
bezinteresowny — 19 (17,12%), wnikliwy obserwator —
17 (15,31%), planuje lekcje jako spdjne logiczne
caloéci, jak rowniez aktywnie szuka okazji do rozwoju
zawodowego — po 16 (14,41%),jest asertywny, stale ocenia
efekty swoich wybordéw i dziatan w zawodzie na rzecz
innych iwykazuje duze zaangazowanie emocjonalne —
po 14 (12,61%), nauczyciel jest otwarty na modyfikacje
rzeczywistosci szkolnej oraz wykorzystuje wiedze
dydaktyczna do wyjasnienia zjawisk w praktyce szkolnej -
po 9 (8,11%), prawidlowo postuguje si¢ jezykiem
ojczystym — 8 (7,21%), a takze jest refleksyjny — 6 (5,4%).

Zaprezentowane powyzej wyniki badan potwierdzaja,
ze przyszli pedagodzy zdaja sobie sprawe z tego, ze poza
wiedza, ktérag winni zdoby¢ w procesie ksztalcenia
akademickiego i samoksztalcenia, niezwykle istotne -
a w ich przekonaniu najwazniejsze - sa praktyki
zawodowe. Opinia ta zostaje potwierdzona w deklaracjach
respondentéw na temat plaszczyzn dziatan dydaktycznych,
gdzie podkreslajg oni znaczenie plaszczyzny metodycznej.

Potoczna opinia, Ze nauczycielem moze zosta¢ kazdy
zostaje obalona juz podczas kolejnego pytania, kiedy
przyszli nauczyciele opisuja cechy, jakimi powinien
charakteryzowac si¢ nauczyciel: otwartos¢ na potrzeby
i oczekiwania dzieci, sprawiedliwo$¢ oraz umiejetnosé
wykorzystania wiedzy dydaktycznej do wyjasniania
zjawisk w praktyce, poniewaz sg to cechy, ktore
automatycznie dyskwalifikujg niektorych kandydatow.

Wielos¢ zadan stojacych przed nauczycielem
idzie w parze z bogactwem cech jego osobowosci i
podejmowanych dziatan. Kto zatem moze by¢ dla
przyszlego pedagoga wzorem do ktdrego pragnie
odwotywa¢ sie podczas ksztaltowania siebie, swoich
kompetencji pedagogicznych?Przyszli pedagodzy
potrafia wyrdzni¢ cechy oraz umiejetnosci, ktére
posiadaja spotkani w czasie praktyk pedagodzy.
Mozna przypuszczaé, ze wraz ze zdobyciem wigkszego
doswiadczenia ocena priorytetowych cech osobowych
(i umiejetnosci) nauczyciela moze ulec zmianie. Jeszcze
inny obraz wychowawcy pojawi sie, kiedy sami dotacza
do grona aktywnych zawodowo pedagogdw.

Whioski. Studenci pedagogiki, przyszli pedagodzy
sa wnikliwymi obserwatorami, jednocze$nie krytycz-
nie oceniajg stajacych na ich drodze edukacyjnej pe-
dagogdéw. Respondenci potrafig wskaza¢ ich cechy oraz
oczekiwania wobec wyobrazonego ideatu osobowego
pedagoga, do ktérego sami dazg. Wyposazeni w wiedze
teoretyczng, stopniowo wprawiajg si¢ w praktyce peda-
gogicznej, dzieki temu w pelni ksztaltuja swoj wlasny
warsztat zawodowy.

W  opracowaniu zaprezentowalySmy analize
dwdch obszaréw tematycznych — znaczenia praktyk
pedagogicznych w ksztaltowaniu warsztatu zawodowego
studentéw pedagogiki oraz cech i umiejetnosci
posiadanych przez pedagogdéw-opiekundw, ktérych
spotykajg oni podczas swoich praktyk. Dla badanej
spotecznosci studenckiej kierunkéw nauczycielskich
szczegllnie wazne jest zdobycie dos$wiadczenia
zawodowego juz w czasie nauki i jak najefektywniejsze
wykorzystanie tego czasu do doskonalenia kompetencji
metodycznych. Wykorzystanie dos$wiadczen
nauczycieli, z ktéorymi maja kontakt podczas
praktyk/wolontariatu, pozwala im na wypracowanie
indywidualnego stylu pracy podejmowanej po
zakonczeniu studiéw. Problematyka cech osobowosci i
umiejetnosci nauczycieli zostala szeroko omdwiona w
opracowaniu, w zwiazku z tym pragniemy podkresli¢,
ze profesja pedagoga wymaga zlozonego przygotowania
teoretycznego i praktycznego, w tym dbania o rozwoj
osobowy kazdego nauczyciela, pielegnowania
roznorodnych cech oraz rozwijania wszechstronnych
umiejetnosci, ktére mozna wykorzysta¢ w codziennym
kontakcie z cztonkami spotecznosci szkolnej, na co
badani zwracali szczegdlng uwage. Nalezy zatem
dokonywaé¢ odpowiedniego doboru placéwek i
nauczycieli — opiekunéw do realizacji tak waznych
dla studentow zaje¢ praktycznych. Istotne staja sie tu
zaréwno ich cechy osobowosciowe, doswiadczenie,
wiedza, warsztat pracy, jak i umiejetnosci wykorzystania
tego wszystkiego w pracy z dzie¢mi.
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3abesneuenns npasa Ha oceimy dimeti, Monodi, a nizxiuie i 00POCAUX 0Ci6 3a6:40U OY/I0 OOHUM i3 OCHOBHUX
0008’3Ki8 K0M#HO20 cycninvocmea. CyuacHi nepemeopeHts, wo 6i00Y8ar0mvcsi 8 CYCninbcmei ma pegopmu cucmemu
oceimu 6 Hawitl Kpaini, NiOHIMAMy NUMAHHS NPO HOB8Y MOOeb Nid20MOBKYU MALIOYIMHIX YUUIMeNni6 — 8UX08AMeNi6.
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PEDAGOGICAL PRACTICE IN THE FORMATION OF PROFESSIONAL SKILLS OF FUTURE
TEACHERS - RESULTS OF RESEARCH
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Ensuring the right to children education, youth and later adults has always been one of the main responsibilities
of each society. Modern transformations occurring in society and education system reform in our country, raising the
question of a new model for training of teachers — educators. Training of teachers — educators carried out according
to curricula that include theoretical and practical units. Theory and practice are interconnected source of knowledge
required in the training of future teachers. The subject of study of this article is to educate students of pedagogy with
emphasis on important pedagogical practices in preparation for the profession. The article consists of several parts. In
the first part we characterize the role of pedagogical practices in shaping the skills of future teachers, and describe the
scope of educational activities for teachers. The second part is a presentation fragment copyright conducted research
among students of pedagogical specialties. The article ends with conclusions.
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