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Szkota w obszarze zréznicowanym kulturowo — bedgc miejscem codziennych kontaktéw z Innymi, wzajemnego
oddzialywania dziedzictwa kulturowego oraz uczestnictwa w Zyciu spotecznym réznych grup — zmaga sig z roznymi
wyzwaniami i potrzebami, ktére stawiajg przed nig spoleczeristwo, rézne systemy oswiatowe i grupy narodowe. Wsrod
wielu zadan realizowanych przez szkote w Srodowisku zréznicowanym kulturowo szczegélnego znaczenia nabierajg
dzialania zwigzane z ksztaltowaniem toZzsamosci uczniow na wielu plaszczyznach (rodzinnej, regionalnej, narodoweyj,

europejskiej).
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Szkota - jako podstawowa instytucja edukacyjna,
system ksztalcenia i wychowania, wspdlnota — w rze-
czywistoséci spolecznej pelni wiele funkeji. Jej zadaniem
jest zapewnienie uczniom warunkéw do wszechstron-
nego rozwoju, ksztaltowanie ich postaw, umiejetnosci
i kompetencji, aby lepiej mogli rozumiec¢ siebie i §wiat
oraz umieli $wiadomie i aktywnie wiacza¢ sie w rzeczy-
wisto$¢ spoteczng i ekonomiczng (Banach Cz., 2006, s.
105). Zdaniem Tadeusza Lewowickiego, w dobie gwat-
townego postepu cywilizacyjnego, rozwoju nowoczes-
nych technologii przekazu informacji konieczne wydaja
sie przeobrazenia tradycyjnych funkeji szkoty. W nowo-
czesnej szkole, uwzgledniajacej zmiany spoteczne i kul-
turowe, «edukacja bedzie nie tyle dostarcza¢ wiedze, co
raczej pomaga¢ w jej poszukiwaniu, selekcji, opracowy-
waniu, komentowaniu i stosowaniu. Szkota moze stuzy¢
innym niz dotad celom. Nie tyle zdobywanie informacji,
co raczej gléwnie uzyskiwanie porad, konsultacji (tak-
ze w sprawach uczenia sie — tresci i metod), systematy-
zowanie wiedzy zajmowa¢ bedzie dzieci i mtodziez w
szkole. Pozostanie ona (...) rowniez miejscem kontaktéw
spotfecznych, miejscem nabywania i ksztaltowania (si¢)
postaw, umiejetnosci wspolpracy. W szkole bedzie moz-
na uzyska¢ pomoc w wielu dziedzinach aktywnosci edu-
kacyjnej i pozaedukacyjnej. Funkcje doradcze,

srodowiskowe czy kulturotworcze moga i powinny
przywrdcié tej instytucji range uzytecznosci spotecznej,
a edukacje uwolni¢ od sztuczno$ci na rzecz realizacji
rzeczywistych potrzeb jednostek i grup spotecznych»
(Lewowicki T., 2007, s. 137 - 138). W opinii autora, waz-
nym zadaniem szkoly jest takze propagowanie warto$-
ciowych modeli zycia, pozwalajgcych na zachowanie
tozsamosci i podmiotowosci grup i jednostek (tamze,

134). «W tym zakresie szkota powinna zmieni¢ tak-
ze wlasne ideologie i modele dzialalnosci edukacyjnej,
generowac zmiany wewnetrzne (wewnatrzsystemowe) i
reagowa¢ na transformacje réznych dziedzin 7 ycia po-
zaszkolnego» (tamze, 134).

W stosunku do szkoty funkcjonujacej w srodowisku
wielokulturowym, a zwlaszcza szkoly mniejszo$ciowe;j
pojawiajg sie szczegdlne oczekiwania. Szkota - bedac
miejscem codziennych kontaktéw z Innymi, wzajemne-
go oddzialywania dziedzictwa kulturowego oraz uczest-
nictwa w zyciu spolecznym réznych grup — zmaga sie z
réznymi wyzwaniami i potrzebami, ktére stawiaja przed
nig rézne systemy o$wiatowe, réznorodne spoleczenstwa
i grupy narodowe (Lewowicki T., 1993). Wsréd wielu
zadan realizowanych przez szkote w srodowisku zrézni-
cowanym kulturowo szczegdlnego znaczenia nabieraja,
takie dzialania jak:

e rozwijanie tozsamo$ci uczniow na wie-
lu plaszczyznach (rodzinnej, regionalnej, narodowej,
europejskiej),

o  wprowadzanie w pluralizm kulturowy i
WYZnaniowy,

o  ksztaltowanie podmiotowosci i autonomii
uczniow,

. wprowadzanie w $wiat warto$ci uniwersalnych,

o rozwijanie postaw otwartosci i tolerancji,

o wyposazenie uczniéw w wiedze o wlasnym re-
gionie - historyczna, geograficznoprzyrodnicza, litera-
cka (Grabowska B., 2000, s. 70).

W raportach z badan oraz w pracach publikowanych
w serii «Edukacja Migdzykulturow» wiele uwagi poswie-
ca sie szkole, jej dzialaniom, ukazuje inicjatywy, ktore w
réznym stopniu sprzyjaja potrzebom i dgzeniom zroz-
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nicowanego kulturowo spoteczenstwa. Zmiany progra-
mowe w 1999 roku? i latach nastepnych® stworzyly nowe
warunki dla szkolnych dzialan zakresie edukacji wielo-
-miedzykulturowej. W kontekscie tych zmian szkota
postrzegana jest jako instytucja: rozwijajaca w uczniach
poczucie przynaleznos$ci do grupy rodzinnej, spotecz-
noésci lokalnej, grupy etnicznej, narodu, panstwa, spo-
tecznosci europejskiej i swiatowej; ksztaltujaca postawy
ciekawosci, otwartosci i poszanowania wobec innych
kultur; stuzgca transmisji i pomnazaniu dziedzictwa kul-
turowego w regionie; ksztaltujaca tozsamos¢ narodows
w powigzaniu z tozsamo$cig regionalng oraz tozsamos$¢
europejska na gruncie mitosci do matej i wielkiej ojczy-
zny; stwarzajaca konkretne formy i mozliwosci wspdt-
pracy i wymiany mlodziezowej oraz uczestnictwa w
zyciu publicznym zintegrowanej Europy.

Rozwijanie tozsamos$ci uczniow - wybrane przy-
klady. Proces tworzenia si¢ tozsamosci opiera sie na
wizji wlasnej biografii, na wlasnej koncepcji Zycia, na
wiedzy 0 sobie, otoczeniu, $wiecie i postrzeganiu w nim
wlasnego miejsca. Dziecko, sytuujac siebie w $wiecie,
rozpoczyna w sposob $wiadomy i odpowiedzialny kre-
owac Ja, budowa¢ wiasng tozsamosci jako zbioru uswia-
domionych autocharakterystyk (definicji siebie). Zda-
niem Janusza Nikitorowicza, o kreowaniu tozsamosci,
o ustawicznym procesie budowania autonomii i samo-
$wiadomosci mozna mowi¢, dopiero wtedy, gdy dziecko
potrafi zrozumiec i oceni¢ samo siebie, przyja¢ krytycz-
ny stosunek do roéznych sytuacji, warunkow, grup i ludzi
(Nikitorowicz J., 2005, s. 61).

Zagadnienie tozsamo$ci uzywane jest nie tylko w
odniesieniu do samo$wiadomosci jednostki, a takze do
podkreslenia jej niepowtarzalno$ci, wlasnej odrebno-
$ci, spdjnosci i cigglosci. Gdyz tozsamos¢ ksztaltuje sie
zarowno przez identyfikacje z innymi (upodobnianie),
jak rowniez przez réznicowanie i znajdowanie wilasnej
odrebnosci (tamze, s.61). Ma to istotne znaczenie w sy-
tuacji zréznicowania kulturowego. Z jednej strony czto-
wiek ma poczucie «swojskosci», «bycia sobg», «bycia u
siebie», z drugiej zas — doswiadcza «obcosci», «innosci»,
pozostajac w nieustannej konfrontacji z ludzmi i grupa-
mi, ich kultura, tradycjami, stylem zycia oraz sposobem
zachowan i dzialan (tamze, s. 96-97).

Czlowiek ksztaltuje swoja tozsamo$¢ w procesie wy-
chowania, samowychowania, uczestnictwa w zyciu spo-
tecznym poprzez identyfikacje z i poréwnanie z innymi.
Nabywanie okreslonych kompetencji kulturowych do-
konuje si¢ przede wszystkim poprzez reprodukcje kultu-
rowa w rodzinie, w spofecznosci lokalnej, a nastepnie w

szkole, gdzie w sposob zorganizowany, na bazie nowych
warto$ci, dziecko mozna poszerza¢ i nabywa¢ nowe
kompetencje, a takze przeksztalca¢ juz uksztaltowane
(Nikitorowicz J., 2005, s. 195).

Role, jaka szkola odgrywa w kreowaniu wielowymia-
rowej tozsamosci jednostki, nakresla wyniki badania
opublikowane w serii po$wieconej wielokulturowosci i
edukacji miedzykulturowej. Podstawe teoretyczng dla
wielu badan stanowi Teoria Zachowan Tozsamoscio-
wych autorstwa Tadeusza Lewowickiego (Lewowicki T.,
1995, s. 13-27). Badacze w swojej pracy odwoluja sie do
wybranych obszaréw, wyznacznikéw poczucia tozsamo-
$ci — okreslajacych i wyjasniajacych zachowania tozsa-
mosciowe jednostki.

Tozsamo$¢ kulturowa kreowana jest w wyniku socja-
lizacji i kulturalizacji, rozumianej jako wzorce i symbole
kulturowe. Rodzice oraz osoby z najblizszego otoczenia
poprzez kontakty werble dostarczajg dziecku wzoréw za-
chowan jezykowych, stymuluja rozwdj umiejetnosci je-
zykowych swoich dzieci. W rejonach o silnym poczuciu
wiezi etnokulturowej (na Slgsku, Kaszubach, Podhalu)
wiekszo$¢ dzieci z rodzin autochtonicznych przyswaja
we wczesnym dziecinstwie rodzimg gware. W rodzinach
dzieci zaolzianskich uzywa si¢ gwary,* natomiast jezykiem
codziennych kontaktow z rowiesnikami i sgsiadami jest
jezyk czeski. Dopiero w szkole nast¢puje przyswajanie
polszczyzny ogoélnej w formie dydaktyczno-normatywne;j
(nakazy i polecenia), potocznej (rozmowy wychowawcy
z dzie¢mi) oraz artystycznej (odbior tekstéw literackich,
lektur, recytacje, inscenizacje). Na Zaolziu szkoly z pol-
skim jezykiem nauczania nastawione sg przede wszyst-
kim na ksztaltowanie poczucia tozsamosci narodowej
(Szczypka-Rusz A., 1994, s. 29-40; Szczypka-Rusz A.,
2000, s. 84). Program ksztalcenia jezyka ogdlnonarodowe-
go w szkotach zaolzianskich sprzyja ksztattowaniu zainte-
resowaniu uczniéw jezykiem i literatura polska, zaréwno
w toku zaje¢ lekceyjnych, jak i pozalekcyjnych (zajecia fa-
kultatywne, konkursy i olimpiady jezyka polskiego, kotka
milosnikéw gwary, kluby korespondentéw, «kaciki jezy-
kowe» w prasie zaolzianskiej). Szkota w $rodowisku zaol-
zianskim jest najwazniejszym czynnikiem ksztaltujacym
polszczyzne ogdlna, ktdra jest glownym nosnikiem kultu-
ry i edukacji narodowe;j.

Wiele uwagi jezykowi uczniéow w szkole w
srodowisku wielokulturowym w swojej dziatalno$ci ba-
dawczej poswiecily wspdtpracujace ze Spolecznym Ze-
spolem Badan Kultury i O$wiaty Pograniacza - Zofia
Matyska i Helena Synowiec (Matyska Z., 2000, s. 61-68;
Synowiec H., 2000, s. 119-126). Ich prace pozwalaja le-

2 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 roku w sprawie podstawy programowej
ksztalcenia ogolnego dla szkot podstawowych i gimnazjéw (Dz. U. 1999, nr 14, poz. 129).

* Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2002 roku w sprawie podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkol (Dz. U. 2002, nr 51, poz. 458); Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkot (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).

* Polsko$¢ Zaolzia przejawia sie nie tyle w systematycznym postugiwaniu si¢ jezykiem polski, a raczej jego
regionalng odmiang - gwarg zachodniocieszynska. Uczen zaolzianski niemal we wszystkich sytuacjach
pozalekcyjnych méwi gwarg, polszczyzny ogdlnej w mowie i pisSmie uzywa tylko na lekcjach jezyka polskiego i

innych przedmiotach.
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piej zrozumie¢ zachowania jezykowe uczniow, ktore wy-
nikaja z odrebnosci kulturowej sSrodowiska regionalnego.
Autorki opisuja takze dziatania dydaktyczne uwzgled-
niajace potrzeby ucznidéw ze $rodowisk gwarowych.
Mimo ze specyfika jezykowo-kulturowa poszczegdlnych
region6w nie znajduje bezposrednio odzwierciedlenia
w programach nauczania (za wyjatkiem Kaszub) (Kos-
sak-Glowczewski K., 1996, Mistarz R., 2006), to jednak
zgromadzone dane wskazuja konkretne dzialania po-
dejmowane w szkole, ktére przyczyniajg si¢ do ksztal-
towania tozsamosci regionalnej uczniow. Celem dzialan
nauczycieli nie jest jednak zwalczanie gwary w szkole,
ale pokazanie jej znaczenia i roli w ksztaltowaniu toz-
samosci regionalnej uczniow. W szkole organizowane
sa konkursy recytacji w gwarze, spotkania z gawedzia-
rzami ludowymi, przeglady piosenki dziecigcej («$laskie
$piewanie») (Synowiec H., 2000, s. 122) oraz ekspery-
menty pedagogiczne promujace muzyczne warto$ci re-
gionalne (Uchyta-Zroski J., 2000, s. 137-147).

Odmiennag sytuacje mozemy zaobserwowa¢ wérod
mniejszo$ci polskiej na Bialtorusi, gdzie w wyniku sil-
nej indoktrynacji ze strony systemu sowieckiego w wielu
przypadkach doszlo do wykorzenienia kulturowego. Dla
mlodych Bialorusinéw identyfikujacych si¢ z polskoscia,
to wlasnie szkota z polskim jezykiem nauczania jest je-
dynym miejscem kontaktu z polskim dziedzictwem kul-
turowym.® Potwierdzajg to przytaczane przez Mirostawa
Sobeckigo egzemplifikacje poczucia tozsamosci mto-
dych ludzi, ktérzy nie majac kontaktu z jezykiem dziad-
kéw, na nowo - dzigki szkole — odczytuja swoja tozsa-
mos$¢ (Sobecki M., 2005, s. 240-248). Jezyk polski jako
priorytetowy czynnik w tworzeniu polskiej tozsamosci
ma takze wymiar pragmatyczny. Mlodzi ludzie traktuja
szkole z jezykiem polskim jako narzedzie umozliwiajace
studiowanie w Polsce, warunkujace zycie na wyzszym
poziomie (tamze, s. 248).

Badania prowadzone na Zaolziu przez Ann¢ Gaj-
dzica i Ewe Ogrodzka-Mazur w 2008 roku pozwolity
réowniez uchwyci¢ nowe zjawisko wsrdd dorastajacej
mlodziezy posrednio zwigzane kreowaniem ich tozsa-
mosci (Gajdzica A., Ogrodzka-Mazur E. 2009, s. 169-
189). Uczniowie z jednej strony odczuwaja dume z
powodu chodzenia do szkoly z polskim jezykiem nau-
czania, a z drugiej — kompleksy. Szkoty mniejszosciowe
nie zawsze spelniaja oczekiwania uczniéw i ich rodzi-
cow, zwlaszcza pod wzgledem przygotowania do przy-
szlego zawodu, udanej kariery edukacyjnej na czeskich
uczelniach. W ostatnich latach mfodziez deklaruje wyz-
szy poziom aspiracji edukacyjnych niz na poczatku lat
dziewiecédziesigtych (Gajdzica A., Ogrodzka-Mazur E.
2009, s. 190-225). Mlodzi ludzie chetnie ucza si ¢ jezy-
kéw obcych, dzigki kompetencjom jezykowym czuja sie
mieszkanicami Europy, a nawet $wiata® (Grabowska B.,
1994, s. 45; Szczurek-Boruta A. 2007, s. 76-78).

Znajomos¢ losow historycznych swojego regionu,
narodu, faktéw z przesztosci, wybitnych postaci kon-
stytuuje zachowania tozsamo$ciowe jednostki. W kon-
tekscie poznawczym widza o dziedzictwie kulturowym
zwigksza swiadomo$¢ jednostki, utatwiajac rozumienie
siebie i wlasnej tozsamo$ci.

Wyniki badan prowadzonych w latach dziewigédzie-
sigtych minionego wieku wykazaly, ze poziom wiedzy
historycznej przekazywanej na lekcjach historii oraz w
ramach innych przedmiotéw - jezyka polskiego, wiedzy
o spoleczenstwie, geografii — jest bardzo niski (Sucho-
dolska J. 1994, s. 15-28). Niezintegrowana i fragmenta-
ryczna wiedza historyczna okazata si¢ niezrozumiata i
nietrwata nie tylko dla uczniéow szkoét zaolzianskich re-
alizujacych czeski program nauczania, ale réwniez dla
uczniow w Polsce. Takze badania prowadzone w 2005
roku pozwolily takze stwierdzi¢, ze znajomos¢ historii
wsrdd badanych ucznidéw jest powierzchowna i ogra-
nicza si¢ do kilku symbolicznych faktow (Piechaczek-
-Ogierman G., Krzeminska-Wozniak 1., 2009, s. 200-
202). Tresci szkolnej edukacji historycznej nastawione
na realizacje tematéw zwigzanych z dziejami kraju i
$wiata, pomijaja dzieje regionu — Matej Ojczyzny.

Oprécz powyzszych przykltadéw, w publikacjach z
serii edukacji wielo- i miedzykulturowej mozemy od-
nalez ¢ jednostkowe egzemplifikacje interesujacych
dziatan szkoty w rozwijaniu poczucia wiezi z regionalng
ojczyzng prywatng. Srodowisko szkolne w wielu przy-
padkach okazalo si¢ otwarte na propozycje wspotpracy
ze strony instytucji lokalnych czy $rodowisk akademi-
ckich. W roku 1996 kilkadziesigt szkdt wojewddztwa
Slaskiego wzielo udzial w konkursie na program edu-
kacji regionalnej zorganizowanym z inicjatywy Kurato-
rium O$wiaty w Katowicach i Sejmiku Samorzadowego
Wojewddztwa Katowickiego. Wigkszos¢ tych projektow
konkursowych byla realizowana w szkotach jako inno-
wacja pedagogiczna lub w ramach zaje¢ pozalekcyjnych
(Sopot-Zembok B., H. Nocon H., 2000, s. 130-131). In-
nym przyktadem jest czteroletni eksperyment pedago-
giczny Dziedzictwo kulturowe regonu pszczynskiego
realizowany z inicjatywy i pod kierunkiem nauczycieli
akademickich (Uchyla-Zroski J., 2000, s. 137-147).

W eksperymencie zastosowano tworcza metoda po-
liestetyczng polegajaca na naprowadzaniu ucznia do
samodzielnego poszukiwania i rozwigzania. BodZcem
do dziatan odtworczo-tworczych byla wiedza o regio-
nie - historyczna, antropologiczna, socjokulturowa,
a takze sztuka plastyczna, tre§ci muzyczne i literackie.
Z inicjatywy srodowiska naukowego realizowany byt
réwniez kilkuletni cykl zajec¢ z zakresu edukacji wielo- i
migdzykulturowej.” Studenci w ramach ¢wiczen - aksjo-
logiczne podstawy edukacji wielo- i miedzykulturowej
- wdrazali swoje autorskie projekty (Piechaczek-Ogier-
man G., Krzeminska-Wozniak 1., 2009, s. 197-214).

*> Obecnie na Bialtorusi funkcjonuja dwie szkoly z polskim jezykiem nauczania ($rednie szkoty w Grodnie i
Wotkowysku), ktére prowadza szeroko zakrojona dziatalno$¢ zwigzang z nauczaniem jezyka polskiego oraz
kultywowaniem dziedzictwa narodowego, z uwzglednieniem idee edukacji migdzykulturowe;.

¢ Poréwnanie wynikéw badan z poczatku lat 1990-1994 B. Grabowskiej i A. Szczurek-Boruty z lat 2000-2004.

7 Tematyka wykladéw i ¢éwiczen zostata opracowana przez prof. US dr hab. Ewe Ogrodzka-Mazur.
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W ostatnich latach coraz wiecej szkol wlacza sie do
wspolpracy z instytucjami oswiatowymi,® ktére rozu-
miejgc wartos¢ i waznos¢ edukacji miedzykulturowej i
regionalnej, opracowuja projekty edukacyjne (Koloro-
we Sciezki Euroregionu, Lekcja regionalizmu na zywo)
sluzce integracji spotecznej i kulturowej mieszkancow,
przelamywaniu stereotypow, rozwijaniu odpowiedzial-
nosci za dziedzictwo kulturowe; poglebieniu emocjonal-
nego stosunku do tradycji i kultury najblizszego regionu.
Inicjatorzy tych projektow umozliwiaja, zaréwno na-
uczycielom, jak i uczniom, uczestniczenie w warsztatach
miedzykulturowych, udostepniajac materialy szkolenio-
we w postaci publikacji ksigzkowych.

Podsumowanie. Reforma o$wiaty stworzyta podsta-
wy prawne do podejmowania dzialan pedagogicznych
umozliwiajagcym uczniom pelniejsze poznanie dziedzi-
ctwa kulturowego. Zatozenia programowe moga by¢
wykorzystane w kazdym regionie, $rodowisku i miej-
scowosci, gdyz podstawa programowa w sposob ogol-
ny wskazuje problematyke, zakres tresci i okresla cele.
Szkolny program nauczania Iaczy treéci z zakresu dzie-
dzictwa kulturowego i historii z ideami wielokulturo-
wosci. Jednakze jego realizacja, jak wykazaly przytoczo-
ne przyklady, rézni sie w poszczegélnych placéwkach
szkolnych.

Na obszarze zréznicowanym kulturowo funkcjonuja
szkoly, ktore w szczegdlny sposéb stwarzajg warunki do
wzbogacania tozsamosci uczniow w wymiarze — euro-
pejskim, narodowym, regionalnym, lokalnym. Nauczy-
ciele w toku lekcji wykorzystuja okazje do rozméw o

zwyczajach, tradycjach rodzinnych uczniéw. W ten spo-
sOb urzeczywistnia sie nie tylko dialog miedzygenera-
cyjny, ale takze pomiedzy spotecznoscig autochtonicz-
ng a mieszkancami mniejszo§ciowymi i naptywowymi.
Elementy szeroko pojetej edukacji miedzykulturowej,
ujete w podstawie programowej, maja réwniez swoje od-
zwierciedlenie w ofercie programoéw i podrecznikéw dla
klas I-III. Zgodnie z koncepcja ksztalcenia zintegrowa-
nego, edukacja uczniéw w klasach poczatkowych prze-
biega zgodnie z zasada: od rzeczy bliskich do dalekich,
od znanych do nieznanych. W analizowanych podrecz-
nikach tematy skupione na kulturze rodzinnej i lokalna,
umozliwiajg uczniom zauwazy¢ innych i poznac ich kul-
tury (Gajdzica A., 2009, s. 93-103). Edukacja wywodzaca
sie od Matej Ojczyzny jest dla dziecka naturalng droga
ksztaltowania poczucia tozsamosci regionalnej, narodo-
wej, europejskiej.

Dziatania edukacyjne szkdt oraz ich wspolpraca z
srodowiskiem lokalnym, uwarunkowane historycznie, w
duzej mierze zaleza od zasobdw spoteczno-kulturowych
danej spolecznosci. Przytoczeni w artykule autorzy, nie-
jednokrotnie zwracajg uwage na fakt, ze wdrazanie tre-
$ci z zakresu edukacji miedzykulturowej i regionalnej w
srodowisku wielokulturowym (przez nauczycieli o r6z-
nie uksztaltowanej tozsamosci) wymaga systematyczne-
go wsparcia nie tylko metodycznego, ale przede wszyst-
kim merytorycznego. W badanym w srodowisku istnieja
takze placowki mato dynamiczne, w ktérych podejmo-
wane dzialania sprzyjaja zachowaniom adaptacjnym, za-
mykaniu uczniéw we wlasnym kregu kulturowym.
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Tabpiena Ilexauek-Orepman. IIIKOJIA Y IOJIKY/IBTYPHOMY CEPEIOBMIIII TA Ii POJIb V
®OPMYBAHHI ITEHTMYHOCTI YYHIB

IlTkona y nonikynvmypHomy cepedosuti cmae mictem ujo0eHHUX KOHmMaxmie 3 Inuumu, 63aEMo8NIUsy Kynvmyp-
HUX CNAOUW{UH, A MAKOX Y4acmi y cycninoHomy scummi pisnux epyn. Illkona 6opemvcs 3 pisHUMU 8UKAUKAMU MaA NO-
mpebamu, sKi nocmaiomp nepeo cychinbCmeom, pisHUMU 0C8imHimMu cucmemamu i Hayionanvnumu epynamu. Ceped
6azamvox 3a60aHb, W0 BUKOHYIOMBCA WKOIOW Y NOTIKYIbINYPHOMY Ceped08uli 0co0116020 3HAUEHHS HAOYB8aI0Mb
0ii, nog’a3ami 3 PopMyBaHHAM i0eHMUUHOCI YuHi8 Y bazambox naouwuHax (cimetina, pezionanvha, HAUiOHANLHA,
esponeiicvka).

Kntouosi cnoea: idenmuunicmo yuHie; KynvmypHa iOeHmMuuHicmy; NOMIKYIbMypHa 0céima; NomiKynvmypHe
cepe0osuU4e; WKOTA.

Habriela Piekhachek-Oherman. SCHOOL IN A MULTICULTURAL ENVIRONMENT AND ITS ROLE IN
IDENTITY OF FORMATION OF PUPILS

School in a multicultural environment becomes a place of daily contact with Others, mutual cultural heritage and
participation in public life of different groups. The school struggles with different challenges and needs facing society,
different educational systems and national groups. Among of many tasks performed by a school in a multicultural
environment, there are particularly important actions relate to the identity of pupils in many areas (family, regional,
national, European).

Keywords: iidentity of pupils; cultural identity; multicultural education; multicultural environment; school.
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RODZINA JAKO SRODOWISKO WYCHOWAWCZE

Leandra Korczak

W artykulerozpatrywane sqrozne sposoby rozumienia pojecia «rodziny» i jej wartosci jako srodowiska wychowawczego;
przygotowano klasyfikacje rodzin i przedstawiono strukture rodziny, co pozwolito wyznaczy¢ jej gtowne formy i typy;
przeanalizowano podstawowe funkcje rodziny. Funkcje rodziny zostajg stopniowo ograniczone wraz z rozwojem spoteczno
- ekonomicznym zachodzgcym w spoleczeristwie, ma to zwigzek ze zmianami w przygotowaniu miodziezy do zycia
(wyksztatcenia, zawodu). Rodzina ulega procesom dezintegracji. Kryzys kultury wspétczesnej, konflikty i sprzecznosci

odbijajg si¢ na procesie adaptacji spotecznej i zaburzajq funkcje rodziny.
Stowa kluczowe: klasyfikacja rodziny; rodzina; funkcje rodziny; formy i typy rodzin.

Wincenty Okon w nastepujacy sposob definiuje ro-
dzing: «rodzina, mata- grupa spoleczna, skladajaca si¢
z rodzicow, ich dzieci i krewnych; rodzicow laczy wiez
malzenska, rodzicow z dzie¢mi- wiez rodzicielska, sta-
nowigca podstawe wychowania rodzinnego, jak réwniez
wiez formalna okre$lajaca obowiazki rodzicow i dzieci
wzgledem siebie» (Okon W., 1998, s. 336).

Wspolczesna rodzina ulega szybkim przemianom,
dawny typ rodziny patriarchalnej, w ktdrej ojciec byt
jedynym zywicielem i autorytetem, stopniowo zastepo-
wany jest przez rodzing demokratyczng w ktorej zazwy-
czaj zawodowo pracuje matka, a czesto i starsze dzieci;
w takiej rodzinie stosunki ukladaja si¢ na plaszczyznie
przyjazni, wzajemnego zrozumienia i wspolpracy, przy
czy zanika podzial prac na meskie i zenskie. W rodzi-
nie demokratycznej powstajg bardzo korzystne warunki
wychowania. Ze wzgledu na konieczno$¢ zachowania
jednolito$ci wplywéw wychowawczych na mtode poko-
lenie niezbedne jest wspoldziatanie rodziny ze szkola.
W Polsce w 1973 roku wprowadzono do szkot odrebny

przedmiot nauczania: przygotowanie mlodziezy do zycia
w rodzinie, jednak nie utrzymat si¢ dfugo.

Popularna klasyfikacja rodziny to:

1. Dwupokoleniowy sktadajaca si¢ z rodzicoéw i
dzieci, zwana takze nuklearng.

2. Tréjpokoleniowy tzw. wielka ,w ktdrej sg jeszcze
dziadkowie oraz blizsi lub dalsi krewni.

3. Rozszerzong gléwnie na wsi, gdzie tworzy ja kil-
ka niewielkich gospodarstw;, zespolonych wiezia rodzinng i
utrzymujacych bliskie kontakty ze sobg (Okon W, 1998, s. 336).

R. Wroczynski uwaza, Ze rodzina stanowi pomost
pomiedzy jednostka, a spoteczefistwem (Wroczynski R.,
1974, 5. 155).

Do gléwnych funkcji rodziny zalicza sig:

o funkcje prokreacyjne;

o  przygotowanie dzieci do wej$cia w zycie spo-
teczne, ich pielegnowanie i wychowywanie oraz zapew-
nienie im odpowiedniego startu zyciowego;

o  prowadzenie gospodarstwa domowego, zaspo-
kajanie potrzeby cztonkéw rodziny,
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