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EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA WOBEC PROBLEMOW WSPOtCZESNOSCI:
OD STRATEGII ADAPTACYJNEJ DO PROCESU FORMACYJNEGO

W opracowaniu — w kontekscie zachodzgcych zmian spoteczno-kulturowych i cywilizacyjnych —
zwrdécono uwage na wybrane problemy wspdfczesnosci: globalizacje i homogenizacje kulturowg, kryzys
migracyjny i uchodzczy, wzrost postaw ksenofobicznych, nacjonalizmu i radykalizacji, rozwdéj nowych
technologii komunikacyjnych i dezinformacji jako Zrddet napiec¢ kulturowych. Charakterystyke wybranych
kategorii pojeciowych oparto na metodzie analizy danych zastanych (desk research), polegajgcej na
zbieraniu, analizowaniu oraz interpretacji danych i informacji pochodzqcych z istniejgcych Zrodef, a
nastepnie formufowaniu na ich podstawie wnioskdw dotyczgcych badanego problemu. Proces gromadzenia
danych opierat sie na kategoryzowaniu ich Zzrédet, wyszukiwaniu dostepnych danych/ dokumentow w kazdej
kategorii Zrodtowej oraz przeglgdzie i ocenie zebranych danych pod kqtem ich przydatnosci i jakosci.

Autorka formutuje teze, iz w okreslaniu kierunku, w ktorym powinny zmierza¢ nowoczesne
spofeczeristwa brakuje odniesienia do warstwy aksjonormatywnej. Koniecznq wartosciq staje sie otwartosc
kultur oraz potrzeba realizacji edukacji miedzykulturowej, bedgcej szansq na stworzenie demokratycznej
oswiaty opartej na odmiennej aksjologii i polityce spotecznej, wynikajqgcej z dostrzegania potrzeb oraz
oczekiwan jednostek i grup. W tym ujeciu wspdfczesna edukacja miedzykulturowa, uimowana jako proces i
postawa, powinna stanowi¢ caftosciowe podejscie do ksztafcenia i wychowania, wprowadzane i
urzeczywistniane na wszystkich etapach edukacyjnych. Nie moze byc jedynie uzupetnieniem tradycyjnej
edukacji jako strategia adaptacyjna — powinna byc/stawac sie procesem formacyjnym, ksztaftujgcym
postawy, wartosci i kompetencje, umozliwiajgce jednostkom i grupom funkcjonowanie w coraz bardziej
ztozonej i zréznicowanej kulturowo rzeczywistosci.

Stowa kluczowe: edukacja miedzykulturowa jako proces formacyjny, globalizacja i homogenizacja
kulturowa, Inny/ Obcy, kryzys migracyjny i uchodZczy, nowe technologie komunikacyjne i dezinformacja.

Wprowadzenie. Wspétczesne spoteczenstwa cechujg sie niespotykang dotgd dynamika
zmian spotecznych, kulturowych i cywilizacyjnych. Globalizacja i homogenizacja kulturowa, kryzys
migracyjny i uchodZczy, wzrost postaw ksenofobicznych, rasizmu i radykalizacji, rozwdj
nowoczesnych technologii informacyjnych potgczony zarazem z dezinformacjg oraz rosngce
znaczenie roznorodnosci kulturowej stawiajg nowe zadania przed systemem/ami edukacyjnym/i
zaréwno w Polsce, jak i na catym Swiecie. Procesy te przyspieszyly i uwidocznity potrzebe nowych
paradygmatéw edukacyjnych, ktére nie tylko uwzgledniajg réznorodnosé, ale aktywnie ja
wykorzystujg jako istotng wartos¢ edukacyjna.

Zaproponowana przez J. Nikitorowicza (2020) koncepcja edukacji miedzykulturowej opartej
na paradygmacie wspdtistnienia kultur oznacza taka edukacje, ktéra powinna nie tylko
uwzgledniaé réznorodnosé kulturowa, ale przede wszystkim promowac réwnoprawne wspoétzycie i
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dialog miedzy kulturami, uznajac kazdg z nich za wartosciowg i niezbedng do budowania
spoteczenstwa otwartego, pluralistycznego i tolerancyjnego. W tradycyjnym podejsciu do edukacji
wielo- i miedzykulturowe] czesto spotyka sie modele asymetryczne — jedna kultura jest dominujgca
(wiekszosciowa), a inne (najczesciej mniejszosciowe) traktowane s3 jako Inne czy Obce.
Paradygmat wspdtistnienia kultur odrzuca te hierarchie na rzecz modelu, w ktérym rézne kultury
funkcjonujg na réwnych prawach i tworzg realng przestrzen dialogu, wzajemnego szacunku i
uczenia sie od siebie nawzajem. W tym konteks$cie edukacja miedzykulturowa nie moze by¢
postrzegana jedynie jako element programowy realizowany w okreslonych przedmiotach
szkolnych czy programach studiow — musi ona staé sie integralnym sktadnikiem wszystkich
proceséw i etapdw edukacyjnych — od wczesnej edukacji po ksztatcenie dorostych. Wymaga
ponadto zaangazowania catej wspdlnoty szkolnej, pozaszkolnej i spotecznej — nauczycieli, uczniéw,
rodzicéw, lokalnych instytucji, jak réwniez przemodelowania samego podejscia do edukacji — od
transmisyjnego przekazu wiedzy ku konstruktywnemu, opartemu na wspdtdziataniu i refleksji
krytycznej.

W podjetych rozwazaniach podejmuje prébe (1) analizy wspoétczesnych wyzwan spoteczno-
kulturowych i cywilizacyjnych, ktérym musi sprosta¢ edukacja miedzykulturowa, (2) probe jej
ujecia jako procesu formacyjnego, oznaczajgcego przemiany w sposobie myslenia, doswiadczania i
dziatania, ktére sg niezbedne do swiadomego i odpowiedzialnego funkcjonowania w sSrodowiskach
zroznicowanych kulturowo, jak réwniez (3) identyfikacji barier i ograniczenn uniemozliwiajgcych
aktualnie jej skuteczng realizacje.

W zwigzku z okreslonymi ramami objetosci tekstu, rozwazania opartam na wybranych,
interesujgcych mnie zagadnieniach i kategoriach pojeciowych, ktdrych zakres interpretacyjny jest
znacznie szerszy od tego, ktory mogtam przedstawi¢ w artykule. W tym celu wykorzystatam
metode analizy danych zastanych (desk research), polegajgcq na zbieraniu, analizowaniu oraz
interpretacji danych i informacji pochodzacych z istniejgcych zrédet, a nastepnie formutowaniu na
ich podstawie wnioskow dotyczgcych badanego problemu. Proces gromadzenia danych opierat sie
na kategoryzowaniu ich Zrddet, wyszukiwaniu dostepnych danych/ dokumentéw w kazdej
kategorii Zzrédtowej oraz przegladzie i ocenie zebranych danych pod katem ich przydatnosci i
jakosci. Dokonatam metaanalizy pojec¢ i kategorii stanowigcych tytutowy problem badawczy z
perspektywy interdyscyplinarnych Zrédet, takich jak: dokumenty prawne i strategiczne, raporty,
dane statystyczne, rezultaty innych badan, publikacje i opracowania naukowe oraz artykuty
prasowe i internetowe (Babbie, 2003, ss. 341-342; Bednarowska, 2015, ss. 18—-25).

Konteksty spoteczne, kulturowe i edukacyjne wybranych probleméw wspoétczesnosci.

Globalizacja i homogenizacja kulturowa vs. ochrona tozsamosci lokalnych: od tozsamosci
narodowej do toisamosci globalnej. Aktualne, dynamiczne przemiany o zasiegu globalnym
stawiajg przed systemami edukacji nowe i ztozone zadania. Socjolog M. Kempny podkredla, ze w
mysleniu o wspoétczesnym Swiecie i skutkach globalizacji dominujg dwa gtéwne nurty refleksji.
Pierwszy — ekonomizm — odwotuje sie do Swiatowego kapitalizmu i przemian gospodarczych, a
drugi — kulturalizm — skupia sie na przemianach kulturowych. Wspomniany nurt zwigzany z
kapitalizmem jest naturalnym i nieuchronnym procesem, bedgcym nastepstwem modernizacji,
czyli umacniania sie podstaw systemu kapitalistycznego (Kempny, 2001, ss. 79—101; 2006, ss. 13—
39). Tak rozumiane procesy globalizacyjne prowadza do wytworzenia sie spoteczerstwa
globalnego, czyli do tak zwanej homogenizacji paistw narodowych. Granice panstw narodowych
ulegajg zatarciu czy tez rozmyciu i w efekcie przyczyniajg sie do powstania ponadnarodowych
struktur organizacyjnych. Nurt przeciwny jest domeng zwolennikdw hybrydyzacji. ,Powielanie
pewnych wzorédw obecnych w kulturze Zachodu oznacza dla nich przejaw nie tyle
podporzadkowania lokalnych partykularnosci uniwersalnym procesom, ile dominacji jednej
partykularnej formy zycia spotecznego nad innymi” (Gilarek, 2003, s. 62). W tym ujeciu zatem
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unifikacja spoteczenstw odbywa/ odbywac sie bedzie w kontekscie sfery kultury. Dla
przedstawicieli tego nurtu czynnikami warunkujagcym dynamike nowego porzadku s$wiata sg
aspekty kulturowe, bedgce autonomicznymi wobec gospodarki i polityki.

Istniejg réwniez podejscia, ktére taczg ze sobg elementy ekonomizmu i kulturalizmu,
wskazujac na integracje i fragmentaryzacje, jako na dwa uzupetniajgce sie procesy. Globalizacja nie
polega jedynie na integrowaniu sie spoteczenstw na rzecz czego$ w rodzaju supermocarstwa, ani
na odzywaniu partykularyzmoéow jako lokalnej reakcji na globalne procesy. Dynamika
wspodfczesnego Swiata jest rezultatem wzajemnego oddziatywania na siebie obydwu proceséw
dziatajgcych wybiorczo zaréwno pod wzgledem sfer zycia, ktdorych dotyczag w obrebie
poszczegdlnych spoteczenstw, jak i pod wzgledem regiondéw, w ktérych sg obecne (Gilarek, 2003, s.
62). Przyktadem takiego ujecia moze by¢ wcigz aktualna koncepcja glokalizacji R. Robertsona
(1992, ss. 61-84), kontynuowana réowniez przez Z. Baumana (1997, ss. 53—69), ktérej istota dotyczy
restrukturyzacji spotecznego Swiata opartej na — innych niz dotad zasadach — przeksztatcaniu
struktur spotecznych i samoodtwarzajgcej sie hierarchii o ogélnoswiatowym zasiegu.

Globalizacja prowadzi do podjecia refleksji na temat ksztattowania sie nowej tozsamosci
okreslanej od nazwy procesu — tozsamoscig globalng. Prezentowane w naukach spotfecznych
stanowiska dotyczgce tworzenia sie tozsamosci globalnej, rozciggajg sie na dwodch réznych
krancach kontinuum. Poglady autoréw komentujacych rzeczywisto$é i prognozujgcych mozliwe
zmiany sg rézne, gdyz wynikajg z przyjecia przez nich innych zatozen. Jednakze juz samo podjecie
problematyki wyksztatcania sie nowego typu tozsamosci, czy konstruowania sie spoteczenstwa
globalnego wskazuje na fakt, iz mimo réznic pogladowych, badaczy taczy jedno przekonanie, ze
procesy globalizacyjne nie pozostajg bez wptywu na wspdiczesne spoteczenstwa.

W przeciwienstwie do nakreslonych podejs¢, L. W. Zacher (2020), futurolog, zauwaza, ze tzw.
spoteczenstwo globalne nie istnieje, poniewaz nie ma desygnatow. Jego zdaniem, mianem
globalnych mozna okresla¢ sieci, np. sieci telekomunikacyjne, bankowe, zwigzane z politykg czy
kulturg. Wobec tego faktu wskazuje na potrzebe uswiadomienia sobie Swiatowych wyzwan,
problemow, szans i nadziei. Natomiast podwaliny hipotetycznej, globalnej wspdlnoty ludzi
upatruje on nie tyle w zakresie i skali mechanizméw rynkowych, co w dziataniach politycznych. Nie
oznacza to jednak, ze znikneto pojecie obywatelstwa panistwa narodowego i jego desygnaty. ,Coz
wiec znaczy obywatel $wiata (kosmopolityczna konotacja) czy mieszkaniec planety (konotacja
ekologiczna) w kontekscie innych typow obywatelstwa? W kazdym razie nie wszyscy s3
obywatelami globalnymi, a jesli — to nie tylko. Przynaleznosci i tozsamosci sie naktadajg” (Zacher,
2020, ss. 181-191). Prezentowane stanowisko odnosi sie zatem raczej do pojecia uczestnictwa w
globalnej sieci, niz do istnienia spoteczeristwa globalnego.

W wyrdznionych podejsciach socjologicznych i kulturoznawczych analizujgcych dokonujgce
sie ,,przejscie” od tozsamosci narodowej do tozsamosci globalnej podkresla sie w dalszym ciggu
fakt, ze ta pierwsza jest strukturg wzglednie stabilng. Zwigzek z grupa narodowg jest budowany na
wartosSciach akceptowanych przez jednostke oraz na cechach tworzacych autokoncepcje jednostki,
zatem poczucie tego zwigzku z grupa narodowg wydaje sie by¢ dos¢ silne. Wspbtczesnie — w
opozycji do stabilnego poczucia tozsamosci narodowej, do gtosu dochodzi tzw. polityka
tozsamosci, ktéra wyraza sie w manifestowaniu odrebnosci, odrdznianiu nas i obcych, przyjaciét i
wrogéw, co czesto prowadzi do nacjonalizmu. Tym samym dostep do globalnych zasobdéw
informacji, technologii czy styléw zycia umozliwia jednostce z jednej strony — konstruowanie
tozsamosci bardziej zindywidualizowanej, elastycznej i refleksyjnej, natomiast z drugiej — ta sama
ekspozycja na globalne wzorce prowadzi do unifikacji wartosci, co skutkuje/ moze skutkowac
zanikiem réznorodnosci kulturowej (Zajda, 2020, ss. 107-124; Korporowicz, 2022, ss. 53-74;
Nikotorowicz, 2022, ss. 93—107).
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Zasygnalizowane procesy i zjawiska wskazujg na potrzebe projektowania czynnosci
chronigcych ,$wiat zakorzenienia”, z jednoczesnym podejmowaniem czynnosci ksztattujgcych
Swiadomos¢ narodowo-panstwowag oraz kontynentalno-globalng. We wspodfczesnej rzeczywistosci
szczegodlna rola przypada tym samym edukacji miedzykulturowej, obierajgcej za punkt wyjscia
godzenie ,,0jczyzn”, odpowiedzialne i kreatywne budowanie tozsamosci osobowej i spofecznej,
postrzegane jako warunek ochrony jednostki przed uprzedmiotowieniem i zagubieniem w Swiecie,
bowiem zadna kultura nie moze funkcjonowac i bronic sie przez zaprzeczenie prawa do istnienia
innych kultur. Niespetna dwie dekady temu przywotany Z. Bauman (2007) stusznie podkreslat, ze
»jezeli w warunkach ptynnej nowoczesnosci edukacja i uczenie sie majg sie do czego$ przydad,
muszg mie¢ charakter ciaglty i rzeczywiscie trwac przez cate zycie. Trudno sobie wyobrazi¢
jakikolwiek inny model edukacji lub uczenia sie. »Formowanie« witasnego »ja« lub wiasnej
tozsamosci musi przybiera¢ posta¢ ciggtego, zawsze nieukoriczonego re-formowania. [...]
Potrzebujemy edukacji przez cate zycie, abySmy mieli mozliwos¢ wyboru. Potrzebujemy jej jeszcze
bardziej, aby ocali¢ warunki, ktére ten wybdr czyniag mozliwym i realnym” (s. 229) — i stowa te nic
nie stracity na aktualnosci.

Kryzys migracyjny i uchodZczy. Migracje sg trwatym elementem bytu cztowieka, pochodna
jego relacji ze srodowiskiem naturalnym oraz relacji miedzyludzkich — spotecznych, politycznych i
kulturowych. Te dwoistos¢ mozna dostrzec od poczgtku dostepnych naszemu poznaniu dziejéw
cztowieka (Sakson, 2008, ss. 11-29; Pasamonik i Markowska-Manista, 2017, ss. 7-13; Jedrzejczyk-
Kuliniak, 2017, ss. 13-27; Cudowska, 2023, ss. 64-77).

Wspdtczesnie migracje okresla sie jako proces przemieszczen przestrzennych ludnosci,
zmiany miejsca zamieszkania (pobytu) oséb, ktére przenoszg sie z miejsca pochodzenia do miejsca
przeznaczenia (Wielka Encyklopedia PWN, 2003, ss. 407-410). Zjawisko to nabiera aktualnie
nowego znaczenia i znacznie przybiera na sile, wywotujgc wiele zmian w strukturze spotecznej,
kulturowej, politycznej i ekonomicznej. Masowe, globalne migracje, wynikajgce z konfliktéw
zbrojnych, przesladowan etnicznych, religijnych, politycznych, zmian klimatycznych czy
nieréwnosci ekonomicznych, prowadzg zarowno do wzrostu réznorodnosci etnicznej i kulturowej
w wielu krajach, jak i wywotujg réznego typu kryzysy. Kryzysy te okresla sie jako sytuacje, w ktoérej
liczba oséb migrujacych lub ubiegajgcych sie o azyl przekracza zdolnosci panstw lub organizacji
miedzynarodowych do ich przyjecia i integracji.

Za poczatek europejskiego kryzysu migracyjnego okreslanego w literaturze przedmiotu
réowniez jako kryzys uchodzczy Ilub kryzys humanitarny przyjmuje sie 2015 rok, kiedy
zarejestrowano w Unii Europejskiej najwiekszg od czasow Il wojny swiatowej liczbe uchodzcéw (1
333 779) oraz oséb ubiegajgcych sie o azyl (1 322 850). Kluczowym wydarzeniem zwigzanym z
kryzysem uchodzczym, ktéry dotknat przede wszystkim nasz kraj byta rozpoczeta 24 lutego 2022
roku wielkoskalowa inwazja Federacji Rosyjskiej na Ukraine. Konsekwencjg dziatan zbrojnych za
wschodnig granicg Polski byt masowy exodus ludnosci. W okresie od 24 lutego do 31 grudnia 2022
roku przez przejscia graniczne z Ukrainy do Polski Straz Graniczna odprawita 8,8 min oséb, a w
kierunku z Polski do Ukrainy ponad 7 mln oséb. Poréwnujac te dane z liczbg wnioskdéw azylowych
ze szczytowego okresu kryzysu migracyjnego w Unii Europejskiej w latach 2015-2016, mozna
stwierdzi¢, ze skala tego zjawiska, ktore jest zwigzane z wojng w Ukrainie jest bezprecedensowa w
powojennej historii Europy (Staniszewski, 2023, ss. 10-12, Bo¢kowski, 2025, ss. 213-227).

Kryzys migracyjny i uchodiczy nie jest wytgcznie problemem spotecznym, politycznym,
humanitarnym czy ekonomicznym. Staje sie przede wszystkim wyzwaniem i zadaniem dla
systemdéw edukacyjnych poszczegdlnych panistw i naroddw, ktére muszg odpowiedzie¢ na
potrzeby dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracyjnym oraz uchodzczym. Edukacja moze z
jednej strony petnié kluczowg role w integracji spotecznej, ale jednoczesnie z drugiej — ujawniac i
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reprodukowac nieréwnosci spoteczne. Zgodnie z danymi raportu UNHCR?, 49% dzieci uchodZczych
na Swiecie (okoto 7,2 miliona) nie uczeszcza do szkoty (Refugee Education Report, 2024, s. 10).
Mimo przyjecia w tym zakresie miedzynarodowych strategii (ns. ,2030 Refugee Education
Strategy”), problem ten jest nadal powazny, a dzieci migrantéw doswiadczajg wielowymiarowych
form wykluczenia (m.in. rasowego, spotecznego, kulturowego czy jezykowego).

Z podobng sytuacjg mamy do czynienia w naszym kraju. Zgodnie z danymi UNICEF z 2023
roku, ponad poftowa ukrainskich dzieci-uchodzcéw przebywajgcych w Polsce nie zostata zapisana
do szkot publicznych. Choé system edukacyjny przyjat znaczng liczbe uczniéw, wielu z nich
kontynuuje nauke zdalnie w ukrainskim systemie, a czes¢ nie uczestniczy w zadnej formie edukacji
(UNICEF, 2023). Po zmianach legislacyjnych w roku 20242, w roku szkolnym 2024-2025 liczba
dzieci-uchodzcow objetych obowigzkiem szkolnym przekroczyta 200 tysiecy, przy czym wobec
pozostatych ponad 109 tysiecy zarejestrowanych w bazie PESEL ukrainskich dzieci w wieku
szkolnym nadal istnieje powazna luka edukacyjna.

Dotychczasowe polskie badania dotyczace zwigzku edukacji z integracjg uchodzcow i
migrantdw wskazujg zaréwno na pozytywne efekty podejmowanych dziatan, jak i napotykanie na
wiele barier i przeszkdd. Z jednej strony — edukacja dziata jako narzedzie adaptacji, umozliwiajac
gtownie dzieciom i mtodziezy petniejsze uczestnictwo w zyciu spoteczno-kulturowym i tym samym
ograniczenie marginalizacji. Opanowanie jezyka kraju przyjmujacego pozwala na skuteczng nauke i
komunikacje, nawigzywanie kontaktow spotecznych, nabywanie wiedzy o réznicach kulturowych i
ich rozumienie, minimalizujgc zarazem stereotypy i uprzedzenia. Integracyjne srodowisko szkolne
sprzyja nabywaniu poczucia bezpieczenstwa i przynaleznosci, zwtaszcza po doswiadczeniu traumy
zwigzanej z wojng, przymusowa migracjg i utratg domu. Bardzo czesto jednak, wymagania szkolne
juz na poziomie edukacji wczesnoszkolnej (czy klas programowo wyzszych w szkole podstawowej)
wykraczajg poza mozliwosci wielu dzieci, ktore wczesniej uczeszczaty do szkét funkcjonujgcych w
innych systemach oswiatowych niz polski. U niektdrych z nich zetkniecie z polska szkotg i jej
wymaganiami, w tym z oczekiwaniem nauczycieli, by nauka jezyka polskiego postepowata bardzo
szybko, byta i nadal jest przyczyng stresu, a nawet powoduje wystgpienie fobii szkolnej. Wsréd
nauczycieli pokutuje w dalszym ciggu przekonanie, ze im lepsza znajomos¢ polszczyzny wsrod
ucznidw wczesniej nieznajgcych tego jezyka, tym szybciej i sprawniej postepuje proces
dydaktyczny. Z perspektywy nauczycieli jakiekolwiek odwotanie sie ucznia do jego wczesniejszych
doswiadczen edukacyjnych nie jest postrzegane jako osiggniecie pedagogiczne (Kaminska, 2019,
ss. 25—-26; Baranowska, 2020, ss. 215-236; Ciupinska, 2022, ss. 155-169; Rogalska-Marasiniska,
2024, ss. 40-50). Nie mniej jednak podkresla sie, ze w zakresie ksztatcenia uczniéw migrantéow w
polskiej szkole dokonata sie w ostatnich latach transformacja — od sytuacji zupetnej bezradnosci
wobec pracy z dzieémi przybytymi z zagranicy, az po korzystanie z do$¢ zaawansowanych

1 UNHCR — Agencja ONZ ds. UchodZcow to globalna organizacja zaangazowana w ratowanie zycia, ochrong praw i
budowanie lepszej przysztosci dla o0s6b zmuszonych do opuszczenia swoich doméw z powodu konfliktow i
przesladowan. Organizacja ta prowadzi mig¢dzynarodowe dzialania na rzecz ochrony uchodzcow, spotecznosci
przymusowo przesiedlonych oraz osdb bezpanstwowych.

Raport UNHCR na temat edukacji uchodzcow z 2024 roku opiera si¢ na danych z ponad 65 krajow na catym $wiecie,
aby przedstawi¢ szczegdtowy obraz stanu edukacji uchodzcow i rekrutacji. Raport analizuje Strategi¢ Edukacji
Uchodzcow do 2030 roku (opublikowang w 2019 roku) i wskazuje obszary, w ktorych poczyniono znaczace postgpy,
a takze obszary, w ktorych potrzebne sa wicksze inwestycje i wzmocniona wspotpraca, aby osiagnac strategiczne cele
Strategii.

Obowigzek szkolny wprowadzono legislacyjnie za pomocg nowelizacji ustawy z dnia 15 maja 2024 r. o zmianie
ustawy o pomocy obywatelom Ukrainy w zwiazku z konfliktem zbrojnym. Ta nowelizacja powiazala realizacje
obowiazku szkolnego z prawem do $wiadczen rodzinnych (800+ i Dobry Start). Od 1 wrzes$nia 2024 roku wszystkie
dzieci i mtodziez majacy status uchodzcy z Ukrainy (PESEL-UKR), ktorzy przybyli do Polski po 24 lutym 2022 roku,
zostali objeci obowigzkiem rocznego przygotowania przedszkolnego, obowigzkiem szkolnym lub obowiazkiem nauki
w polskim systemie edukacji, na réwni z dzie¢mi obywateli polskich. Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z
dnia 26 sierpnia 2024 r (Dz.U. 2024 poz. 1302).
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instrumentow stuzgcych wsparciu ich adaptacji. Badania prowadzone wsréd pracownikéw systemu
oswiaty wskazujg na wielokierunkowo$é szukania rozwigzan i rekomendacji oraz wprowadzania do
polskiego prawa kolejnych instrumentéw stuzacych wsparciu szkét i dzieci cudzoziemskich w nauce
(Gulinska, 2021, s. 53; Biernat, 2024, ss. 149-162).

Nakreslone, wybrane problemy zwigzku edukacji z integracja uchodicéw i migrantéw
wymagajg ujec z szerszej perspektywy krajowych i zagranicznych dyskurséw spotecznych, w tym
politycznych, analizujgcych  ewolucje m.in.  koncepcji  kapitatu  kulturowego, teorii
intersekcjonalnosci czy pedagogiki krytycznej na rzecz bardziej zréznicowanego i inkluzywnego
rozumienia dos$wiadczen spotecznych oséb znajdujacych sie w kryzysie migracyjnym czy
uchodzczym.

Nasilenie postaw ksenofobicznych, nacjonalizm i radykalizacja. Reakcjg na wzrastajgca
réznorodnosé kulturowg, ktorg obserwuje sie w wielu spoteczenstwach i spotecznosciach, w tym
rowniez w naszym kraju, jest nasilanie sie postaw ksenofobicznych, nacjonalistycznych i
radykalnych. Zjawiska te sg czesto podsycane przez dezinformacje, manipulacje medialng oraz
polityczne narracje budujgce obraz Innego/Obcego jako zagrozenia. Szczegdlnie podatnymi
grupami na tego typu przekazy sg dzieci i mtodziez, poszukujgce wtasnej tozsamosci i miejsca w
danym spoteczenstwie. Postawy niecheci, leku lub wrogosci, szczegdlnie wobec przedstawicieli
innych kultur, narodéw lub religii, opierajg sie najczesciej na stereotypach, uprzedzeniach i
dezinformaciji.

Z perspektywy naptywu ludnosci obcej kulturowo, niezwykle istotna jest ocena stosunku
Polakéw do tych oséb oraz jego uwarunkowan. Aktualny kryzys migracyjny i uchodzczy budzi
intensywne emocje, gtownie negatywne. Wzbudzone w ten sposéb nastroje spoteczne znalazty
wyraz zarowno w aktywnosciach podejmowanych przez spoteczenstwo (manifestacje, protesty,
publikacje w Internecie itd.), jak i wynikach badan naukowych i sondazowych. Jak wskazuje
Marzena Kutt, rezultaty badan prowadzonych systematycznie przez CBOS w latach 2017-2023
obrazujg wyrazng nieche¢ Polakéw do przyjmowania uchodzcow. Poszukujgc ogdlnych kategorii
opisujgcych obawy wyrazane wobec nich, wskazuje sie najczesciej na: (1) zagrozenia realistyczne
(skutki ekonomiczne); (2) zagrozenia symboliczne (réznice religijne i kulturowe oraz grozba
zdominowania pod tym wzgledem grupy wtasnej przez obcg); (3) lek miedzygrupowy (niepokdj
dotyczacy interakcji z obcymi) (Kutt, 2023, s. 122).

Warto podkresli¢ ponadto, ze niepokdj wyrazali zaréwno badani, ktérzy nigdy nie mieli
kontaktu z uchodZcami badZ osobami réznigcymi sie od nich kulturowo, jak i ci, ktérzy takie
kontakty mieli i dobrze je oceniali. Wsréd schematéw prezentowanych przez respondentéw
ujawnity sie: (1) gotowos¢ do konfrontacji z przyjezdnymi w imie patriotyzmu i obrony ojczyzny; (2)
racjonalna, pozbawiona emocji ocena potencjalnych zagrozen; (3) strach wywotany gtdwnie przez
doniesienia medialne; (4) negatywne ustosunkowanie do Polski jako panstwa, ktére nie jest
gotowe na przyjecie uchodzcéw; (5) zagubienie i ostroznos¢ potgczone ze zdystansowaniem wobec
niespdéjnych doniesien medialnych; (6) jednoznaczna nieche¢ do uchodicéw; (7) empatia i
wspofczucie osobom uciekajgcym przed konfliktem zbrojnym. Sposréd opisanych postaw za
dominujgcg zostat uznany strach (a przynajmniej obawa) przed uchodzZcami postrzeganymi jako
potencjalni terrorysci, ztoczyncy i gwatciciele (Hall i Mikulska-Jolles, 2016, ss. 10-13).

Zgodnie z wynikami najnowszych badan, dominujgce narracje wokét uchodzcéw w Polsce —
w duzej mierze gtoszone przez partie PiS i konserwatywne media — majg tendencje do rozrézniania
,dobrych” i ,ztych” uchodicéw. Badani rozméwcy wyjasniali, ze ,dobrzy” uchodicy (czesto
pokrywajacy sie z ,,dobrymi” migrantami) sg opisywani jako ,zastugujacy” na wsparcie Polski.
Dotyczy to w duzej mierze uchodzcéw z krajow Europy Wschodniej postrzeganych jako kulturowo
lub etnicznie podobnych do Polakéw, lub sytuacji, gdzie wsparcie Polski dla uchodzcéw wzmacnia
pozycje rzadu w polityce zagranicznej, na przyktad w przypadku Biatorusi i Ukrainy. Z kolei do
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»Ztych” ‘uchodzcow zaliczono osoby z Bliskiego Wschodu i Afryki, zwtaszcza z krajéow o
przewazajgcym pochodzeniu muzutmanskim i przybywajace spontanicznie (Hargrave, Homel i
Drazanova, 2023, s. 32).

Nasilanie sie postaw ksenofobicznych, wzmocnione szczegdlnie nacjonalizmem
polaryzujgcym, podsycajacym konflikty miedzy ,nami” (obywatelami) a ,,nimi” (migrantami) oraz
radykalizmem jednostek lub grup przyjmujacych ekstremalne poglady polityczne, religijne czy
ideologiczne, znacznie ostabia zardwno spofeczng spdéjnosé i poczucie bezpieczenstwa, jak i
procesy demokratyczne. Przyktadami mogg by¢: wydarzenia we Francji, gdzie po zamachach
terrorystycznych w latach 2015-2020 wzrosto poparcie dla skrajnych partii i zaostrzono retoryke
antyislamska, Stany Zjednoczone Ameryki, w ktérych retoryka Donalda Trumpa i jego zwolennikow
przyczynia sie w dalszym ciggu do wzrostu incydentéw nienawisci wobec mniejszosci etnicznych i
religijinych, czy Polska w latach 2021-2025, w ktdrej kryzys na granicy z Biatorusig i wojna w
Ukrainie doprowadzity do wzrostu nastrojéw antyimigranckich, szczegdlnie wobec o0séb
pochodzacych z Bliskiego Wschodu i Afryki (Inglehart i Norris, 2016; Malendowicz, 2017,
Latosinska, 2021, ss. 31-62).

Nakreslone zjawiska przenosza sie w przestrzen edukacyjng, szczegdlnie do szkot, w ktérych
— zarowno wsrdéd uczniow, jak i nauczycieli oraz rodzicbw — pojawiajg sie napiecia spoteczne
wynikajgce z globalnych kryzyséw migracyjnych, wzrostu populizmu, ksenofobii czy nacjonalizmu.
W odniesieniu do rezultatéw badan prowadzonych w tym zakresie mozna stwierdzi¢, ze w wielu
krajach obserwuje sie aktualnie tendencje do akcentowania w programach nauczania jednolitej
tozsamosci narodowej, historii i kultury — czesto w opozycji do Innych/Obcych. Szkota,
wzmachiajgc etnocentryzm i promujgc wasko pojetg tozsamos¢ narodowa, marginalizuje
alternatywne narracje obecne poza nig w dyskursie spotecznym. Uczniowie wywodzgcy sie z grupy
wiekszosciowe]j bardzo czesto postrzegajg rowiesnikdw-migrantéw jako zagrozenie, nie akceptujg
innosci, w swych postawach kierujg sie nie wiedzg, lecz stereotypami i uprzedzeniami
wzmachnianymi w srodowisku domowym i medialnym (Stevens, Boer, Titzmann, Cosma i Walsh,
2020; Dunaj, 2023; Ttusciak-Deliowska, 2024, ss. 47-58). W ostatnich latach takze w naszym kraju
mozna zauwazy¢ pojawiajacy sie w programach nauczania i podrecznikach szkolnych nacisk na
narracje historyczno-patriotyczne. Koncentruja sie one gtéwnie na wydarzeniach narodowo-
wyzwoleiczych, heroizmie, ofiarnosci oraz budowaniu dumy narodowej. Chociaz kultywowanie
tozsamosci narodowej i pamieci historycznej jest istotnym elementem wychowania, to dominacja
jednej, czesto jednowymiarowej narracji prowadzi do pomijania problematyki réznorodnosci
kulturowej, tolerancji, znacznie ostabiajgc przygotowanie mtodych ludzi do Zzycia w
spotecznosciach wielokulturowych. Analiza podstawy programowej ksztatcenia ogdélnego (MEN,
2024) wykazuje, ze chociaz wspomina sie o takich zagadnieniach, jak prawa cztowieka czy
tolerancja, to s3 one marginalizowane na rzecz wydarzen i postaci zwigzanych z narracjg
patriotyczng. Podobnie w podrecznikach do historii (np. ,Historia. Podrecznik do klasy 8”, WSiP)
zaledwie kilka stron poswieca sie m.in. tematyce Holocaustu czy stosunkéw polsko-zydowskich,
przy czym czesto sg one przedstawiane w sposdb uproszczony lub bez kontekstu europejskiego i
globalnego (Nijakowski i Wawrzyniak, 2020; Zenderowski i Cebul, 2020, ss. 103—116; Pick, 2023, ss.
47-73). Odpowiedzialna, odpolityczniona edukacja powinna tgczy¢ pamiec o przesztosci z refleksja
nad teraZzniejszo$cig i przysztoscig, uczac szacunku do rdinorodnosci i odpowiedzialnosci
spotecznej za wspodlnote — zarowno narodowa, jak i globalng. W tym kontekscie konieczne sg
systemowe zmiany w programach nauczania, ksztatceniu nauczycieli i podejsciu do tresci
podrecznikowych, aby nie marginalizowaé edukacji miedzykulturowej, antydyskryminacyjnej i
obywatelskiej, tylko je promowac.

Nowe technologie komunikacyjne i dezinformacja jako Zrddta napiec kulturowych.
Wspétczesne procesy komunikacji i komunikowania sie sg ksztattowane gtéwnie przez cyfrowe
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platformy informacyjne, takie jak: media spotecznosciowe, portale agregujace tresci czy
komunikatory. Media cyfrowe — dzieki swojej powszechnosci, szybkosci i interaktywnosci — w
istotny sposob ksztattujg zarédwno nasze spostrzeganie otaczajgcej rzeczywistosci, jak i opinie
publiczng oraz relacje miedzygrupowe. Wykorzystywanie nowych technologii w zyciu codziennym
zmienito model relacji miedzyludzkich, ktéry zostat ukierunkowany przede wszystkim na
wybidrczosé. O tym, z kim wchodzimy w kontakt nie decyduje aktualnie bliskos¢ przestrzenna, ale
okreslone kryterium, np. poglady, praca, zainteresowania, podroze, itp.

Internet pozwala na budowanie nowych relacji interpersonalnych, utrzymywanie
wczesniejszych oraz daje przestrzed na tworzenie nowego wzorca kontaktdw miedzyludzkich. W
opinii Matgorzaty Jagodzinskiej i Marka Muchy (2019), nowe technologie to nieodtgczny element
rzeczywistosci wspotczesnej mtodziezy, ktéra w tej przestrzeni spedza wiekszos¢ wolnego czasu,
nabywa nowe wiadomosci, szuka rozrywki, kontaktuje sie z bliskimi czy zawiera nowe znajomosci.
Réwnoczesnie media te stajg sie nosnikiem dezinformacji, fake newséw, deepfake’éw, mowy
nienawisci i tresci polaryzujgcych. W kontekscie wielokulturowych, zglobalizowanych
spoteczenstw, proces ten sprzyja generowaniu lub nasilaniu napie¢ kulturowych, wzmacnianiu
stereotypéw i radykalizacji postaw (ss. 31-41). Dotychczasowe, miedzynarodowe badania
prowadzone w ostatnich latach wskazuja, ze fatszywe informacje stanowig ponad 70% wszystkich
powielanych wiadomosci w przestrzeni portali spotecznosciowych (Vosoughi, Roy i Aral, 2018, ss.
1146-1151; Miller, Menard i Bourrie, 2024). Z kolei w najnowszych polskich badaniach
opublikowanych w raporcie Dezinformacja oczami Polakow. Edycja 2024 podkresla sie, ze poziom
dezinformacji w naszym kraju utrzymuje sie na wysokim poziomie, a nawet wykazuje tendencje
wzrostowg w poréwnaniu z badaniami z 2021 roku. Polacy w coraz wiekszym stopniu wierzg
zafatszowanym informacjom. Jest to bardzo niepokojgca tendencja, szczegdlnie w kontekscie
rosngcej swiadomosci dotyczgcej zagrozenia zwigzanego z dziataniami hybrydowymi po rosyjskiej
agresji na Ukraine. Dezinformacja w obszarze polityki obejmuje m.in. przekonanie, ze Polska
stracita suwerennos¢ na rzecz kontroli ze strony Unii Europejskiej (38%), a takze teze o feminizmie
i LGBT+ jako ideologiach narzucajgcych inny styl zycia wiekszosci Polakéw (32%). Jednym z
kluczowych wnioskéw ptyngcych z przywotanego badania jest to, ze media spotecznosciowe sg
traktowane jako Zrédto aktualnych informacji przez blisko potowe respondentéw (46%) (Raport,
2024). O tym, jak powaziny jest to aktualnie problem, swiadczy m.in. to, ze 13 lutego 2025 roku
Komisja i Europejska Rada Ustug Cyfrowych zatwierdzity oficjalne wtgczenie dobrowolnego
Kodeksu Postepowania w Zakresie Zwalczania Dezinformacji do ram ustawy o ustugach cyfrowych
DSA (Digital Services Act), wskazujgc na to, ze dezinformacja stata sie bardzo powainym
zagrozeniem, ktére moze znaczaco oddziatywac na sytuacje polityczno-spoteczng na sSwiecie.
Kodeks wszedt w zycie 1 lipca 2025 roku (Code of Conduct Disinformation, 2025).

Jak podkreslat juz pie¢ lat temu socjolog edukacji Andrzej Radziewicz-Winnicki (2020),
,oddziatywanie prasy i innej medialnej agitacji, a takze wypowiadanie wielu opinii skierowanych
do mniej wyedukowanej czesci spoteczenstwa polskiego (~44%), przywotuje w ludzkiej
Swiadomosci emocjonalne spofeczne poczucie resentymentu. Jest to proces spotecznego odbioru
wielu przekazéw medialnych w kategoriach kampanijnej agitacji (strategii interwencyjnych) na osi
continuum: osobowo$¢ — percepcja — emocje — podatnosé — tradycja — wybdr polityczny” (s. 69). W
tym kontekscie kategorie Swéj i Obcy nalezg od lat — zdaniem autora — do najbardziej
powszechnych pojeé uzywanych do opisu relacji strukturalnych miedzy jednostkami i grupami
spotecznymi. Pojmowanie zachowan w tych kategoriach pozwala nam zrozumie¢ rdzen nienawisci,
antagonizmoéw, sprzecznosci, jak réwniez fascynacji, aprobaty czy aspiracji towarzyszacych w
poznawaniu i doznaniu wszelkiej innosci. Nadzwyczaj wazna jest obco$é¢ stymulowana przez
kreatora i dystans spoteczny w sferze, ktory towarzyszy emocji jako miara dezaprobaty (dystansu
spotecznego), dobrze znana wspdtczesnej socjologii i antropologii kulturowej (s. 86). Dlatego
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wiasnie wielu badaczy okresla sytuacje, w ktorej sie znalezliSmy, terminem ery postprawdy —
rzeczywistosci, w ktdrej prawda i fakty nie sg juz podstawg do formowania opinii publicznej, a
podstawy teoretyczne i naukowe sg podwazane w celu uniemozliwienia pojedynczej osobie
zrozumienia jakiego$ wydarzenia, zjawiska lub doswiadczenia.

Rozprzestrzenianie sie dezinformacji w mediach cyfrowych prowadzi do wielu negatywnych
konsekwencji spoteczno-kulturowych, w tym do spadku zaufania spotecznego, wzrostu
antagonizmow kulturowych, obnizenia jakos$ci zycia demokratycznego oraz pogorszenia jakosci
edukacji obywatelskiej i kulturowej swiadomosci przede wszystkim w srodowisku mtfodziezy. Jest
ona wspotczesnie z jednej strony gtdwnym odbiorcg tresci cyfrowych, a z drugiej — szczegdlnie
narazang na oddziatywanie dezinformacji, ze wzgledu na brak umiejetnosci krytycznej analizy
zrodet. W dtuzszej perspektywie przektada sie to na deficyt kompetencji obywatelskich, sptycenie
poczucia tozsamosci kulturowej oraz podatnos¢ na réznego typu manipulacje. W przeciwdziataniu
skutkom dezinformacji nie bez znaczenia sg zatem dziatania edukacyjne i popularyzatorskie, ktére
powinny w sposoéb ciggty obejmowac wszystkie etapy ksztatcenia (dostosowujgc sie do mozliwosci
poznawczych ucznidéw) oraz by¢ obecne w przestrzeni publicznej dla wszystkich grup wiekowych,
rowniez dla oséb dorostych (Musiat, 2022, s. 198; Kus, 2024, ss. 57-80). Konieczne jest zatem
budowanie spotfecznej odpornosci na dezinformacje poprzez m.in. systematyczng edukacje
medialng.

Ku edukacji miedzykulturowej jako procesowi formacyjnemu. Nakreslone konteksty
spoteczne, kulturowe i edukacyjne wybranych probleméw wspdtczesnosci jednoznacznie wskazujg,
iz konieczng wartoscig staje sie aktualnie otwartos$¢ kultur oraz potrzeba realizacji edukacji
miedzykulturowej, bedacej szansg na stworzenie demokratycznej osSwiaty opartej na odmiennej
aksjologii i polityce spotecznej, wynikajgcej z dostrzegania potrzeb oraz oczekiwan jednostek i
grup. W tym ujeciu wspdtczesna edukacja miedzykulturowa, ujmowana jako proces i postawa,
powinna stanowi¢ catosciowe podejscie do ksztatcenia i wychowania, wprowadzane i
urzeczywistniane na wszystkich etapach edukacyjnych. Nie moze by¢ uzupetnieniem tradycyjnej
edukacji jako jedynie strategia adaptacyjna — powinna by¢/stawac sie procesem formacyjnym,
ksztattujgcym postawy, wartosci i kompetencje, umozliwiajgce jednostkom i grupom
funkcjonowanie w coraz bardziej ztozonej i zréznicowanej kulturowo rzeczywistosci spotecznej.

Otwartos¢ kultur — zdaniem socjolog kultury A. Ktoskowskiej (2002) — nie oznacza
jednoczesnie braku selekcji przyswajanych wptywéw. Tylko zyczliwe zwrdcenie sie w strone innych
kultur, prawdziwie personalistyczne spojrzenie na inne spoteczenstwa, a tym samym na
poszczegdlne jednostki tworzgce to spoteczenstwo, moze da¢ podstawe do budowania nowej
przestrzeni miedzykulturowej. Nie moze to jednak oznaczac¢ bezkrytycznej akceptacji wszelkich
wptywow kulturowych. Przyswajanie wartosci innych kultur powinno odbywac sie na zasadzie
otwartosci popartej zyczliwym  krytycyzmem, z jednoczesnym  zaakceptowaniem i
zaakcentowaniem niezbywalnego prawa kazdego cztowieka do wolnosci (Ktoskowska, 2002, s.
159). W zwigzku z niemoznoscig zahamowania wspétczesnych proceséw globalizacyjnych
zagadnienie to jest i nadal bedzie aktualne. Aby jednak konsekwencje tych proceséw nie
prowadzity do szeregu konfliktogennych napie¢, konieczne jest przeprowadzenie zmian w obszarze
edukacyjnym i odczytanie na nowo podstawowych wartosci. Edukacja — a przede wszystkim
edukacja i wychowanie miedzykulturowe — majg za zadanie chroni¢ tozsamo$é jednostek,
spoteczenstw i naroddéw przez odwotywanie sie do takich wartosci, jak: prawda, odpowiedzialnosg,
wolno$¢ i tolerancja oraz godnosé cztowieka przed niepozadang i ztudng unifikacja i jej skutkami.

Realizacja wspodtczesnej edukacji miedzykulturowej jako procesu formacyjnego
(catosciowego i dtugofalowego) moze/ powinna obejmowaé cztery zasadnicze wymiary —
spoteczny, kulturowy, poznawczy i faczacy je jako czwarty — aksjologiczny — aktualizowane w
réznych sytuacjach rodzinnych, szkolnych i pozaszkolnych. Sytuacje te jako dziatania podejmowane
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w sposob intencjonalny s3/ stajg sie Zrddtem pojawiania réznych wartosci (ich mozliwych
,odczytan”) oraz rozwijania przez jednostke i grupe umiejetnosci wartosciowania zdobywanej
wiedzy i doswiadczen.

Pierwszy oraz drugi wymiar formacyjny — spoteczny i kulturowy — charakteryzuje:

e relacja: wychowanek — kultura — wychowanie, wigzaca sfere kultury z wartosciami i
osobowym samorozwojem oraz podkreslajgca wolnos¢ i samookreslanie sie
(podmiotowosé) jednostki,

e budowanie poczucia wielowymiarowej tozsamosci kulturowej i miedzykulturowej w
perspektywie indywidualnej (podmiotowej) i perspektywie spotecznej (zewnetrznej) w
zakresie: a) kondyciji Ja, b) koncepcji siebie w Swiecie oraz c) kompetencji dziatan (mozliwego
kontaktu ze Swiatem i relacji z Innymi),

e uwrazliwianie na Innego oraz dostrzeganie odmiennosci ludzi innych kultur majgce m.in. na
celu ,,ostabienie” utrwalonych stereotypdw negatywnych i uprzedzen oraz ich modyfikacje,

e ksztaftowanie postaw tolerancji, empatii, szacunku i otwartosci na Innos¢ i Innego,

e komunikacja i dialog miedzykulturowy umozliwiajgce systematyczne kontakty jezykowe z
cztonkami innych wspadlnot i spotecznosci, a zarazem stwarzajgce bardzo czesto naturalne
sytuacje sprzyjajgce rownoczesnemu udziatowi w dwadch (i wiecej) kulturach oraz dwéch (i
wiecej) systemach jezykowych, jak rowniez uczenia sie wspodtpracy, mediacji oraz
wspdlnego rozwigzywania problemow spotecznych i kulturowych,

e pedagogizacja dorostych (m.in. nauczycieli, pedagogow, rodzicéw) do roli przewodnikdéw i
ttumaczy miedzykulturowych, promotoréw dialogu i wzoréw postaw miedzykulturowych,

e poszerzenie zakresu integracji spofeczno-kulturowej o: a) integracje wspdlnych dziatan
pedagogow i wychowankdéw, b) integracje zespotow klasowych, c) integracje srodowisk
zycia wychowanka (dom rodzinny, grupa roéwiesnicza, szkota), d) integracje ofert
edukacyjno-kulturowych (szkolnych i pozaszkolnych) — szkota staje sie miejscem nie tylko
nauki, lecz przede wszystkim przestrzenig spotecznego, osobowego wspdtbycia.

Trzeci z wyréznionych komponentow formacyjnych — poznawczy — obejmuje:

e motywy poznawania Swiata i uczenia sie charakteryzujace sie intensywng motywacjg do
poznawania otaczajgcego swiata ludzi, rzeczy i zjawisk oraz nabywania w procesie uczenia
sie kompetencji spotecznych i miedzykulturowych, warunkujgcych efektywne (aktywne,
odpowiedzialne i refleksyjne) funkcjonowanie w szkolnych i pozaszkolnych sytuacjach
spotecznych,

e konstruowanie wiedzy w szkole: uczenie sie przez dialog i kontakt miedzykulturowy
implikujgce potrzebe innego podejscia do procesu pozyskiwania przez dziecko wiedzy, a
zatem przejscia od edukacji monologowej do edukacji dialogowej, zwigzanej z tworzeniem
znaczen,

e promowanie paradygmatdw ,ksztatcenia dla rozwoju” oraz ,,wspdtistnienia kultur”, w tym
skupienie zainteresowan na badaniach podstawowych i stosowanych w sferze tzw. rozwoju
kierunkowego wychowankoéw w srodowiskach zréznicowanych kulturowo,

e powigzanie edukacyjnych badan i studiow miedzykulturowych z najnowszymi nurtami
filozofii, psychologii, socjologii, nauk o kulturze i innych dyscyplin wiedzy.

Aksjologiczny wymiar edukacji miedzykulturowej, faczacy nakreslone komponenty spoteczne,
kulturowe i poznawcze, sytuuje sie przede wszystkim w formowaniu takich wartosci, jak
sprawiedliwos$é spoteczna, solidarno$é, rdwnosé, prawa cztowieka, a przede wszystkim wartosci
odpowiedzialnosci. Uswiadomienie sobie z jednej strony — zjawiska swoistej ciggtosci kulturowej z
wigzgcy jg odpowiedzialnoscia za Innego, a z drugiej — zachodzacych wspdtczesnie zmian
kulturowych w kontekscie proceséw globalizacji zarédwno w aspekcie jej progresywnych, jak i
regresywnych cech oraz ambiwalencji, jako waznej i nieodtgcznej cechy charakteryzujgcej te
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kategorie (Lewowicki, 2021, ss. 15-66), moze w konsekwencji przeciwdziata¢ relatywizacji
jednostkowych tozsamosci spotecznych i prowadzi¢ do otwartosci kultur oraz budowania nowych
przestrzeni miedzykulturowych, w tym przestrzeni edukacyjnych.

Edukacja miedzykulturowa jako proces formacyjny jest/ powinna by¢ nie tylko odpowiedzig
na zfozone problemy wspodtczesnosci, ale zobowigzaniem i ciggtym zadaniem edukacji do
ksztattowania dzieci, mtodziezy i dorostych — zdolnych do zycia i radzenia sobie w
wielokulturowym spofeczenstwie. Tak ujmowany proces formacyjny, budowany na podstawach
pedagogiki humanistycznej, personalistycznej, integralnej i dialogu, wymaga krytycznej refleks;ji
pedagogicznej, S$wiadomego ksztattowania postaw i wartosci, dtugoterminowego i
wielowymiarowego podejscia, wsparcia instytucjonalnego i spofecznego oraz odpolitycznienia
edukacji — jej uniezaleznienia od zmieniajacych sie uktadéw politycznych, partyjnych interesoéw i
ideologicznego nacisku.

Bariery i ograniczenia w realizacji edukacji miedzykulturowej jako procesu formacyjnego.
Mimo podejmowania coraz wiekszej liczby réznego rodzaju dziatan edukacyjnych — wdrazanie i
urzeczywistnianie edukacji miedzykulturowej napotyka w praktyce na wiele trudnosci. Majg one
najczesciej charakter systemowy, instytucjonalny, spoteczny, a takze indywidualny. Zrozumienie
tych barier jest zarazem niezbedne do petnego wykorzystania potencjatu edukacji
miedzykulturowej jako procesu formacyjnego.

Do najwazniejszych barier i ograniczen mozna zaliczy¢:

e niespojnosc¢ i fragmentarycznos¢ dziatann na poziomie systemu edukacji, wynikajacych z
braku spdjnej polityki edukacyjnej i wsparcia systemowego. Mimo ze w wielu krajach, w
tym takze w Polsce, w podstawach programowych ksztatcenia i innych obowigzujgcych
dokumentach zawarte sg odniesienia do wartosci tolerancji, rownosci czy dialogu, to
brakuje panstwowej strategii w zakresie edukacji miedzykulturowej, jednolitych stiardéw
programowych zwigzanych z miedzykulturowoscig oraz systemowego wsparcia szkot i
nauczycieli w pracy z uczniami pochodzgcymi z réznych srodowisk kulturowych. Dziatania
miedzykulturowe sg prowadzone czesto doraznie, w zaleznosci od zaangazowania
konkretnego nauczyciela lub organizacji pozarzadowej, co ogranicza ich trwatos¢ i
skutecznos¢;

e niedostateczne przygotowanie kadry pedagogicznej — nauczyciele czesto nie majg wiedzy z
zakresu edukacji i komunikacji miedzykulturowej, umiejetnosci pracy z uczniami z
doswiadczeniem migracyjnym lub uchodZczym czy $wiadomosci wtasnych stereotypow i
uprzedzen oraz schematéw myslenia. Brakuje ponadto wystarczajacych form doskonalenia
zawodowego w tym zakresie, a temat réznorodnosci kulturowej jest w dalszym ciggu
marginalnie obecny w programach ksztatcenia przysztych nauczycieli w wiekszosci uczelni
wyzszych;

e 0por spoteczny i utrwalone stereotypy — realizacja edukacji miedzykulturowej nierzadko
spotyka sie z brakiem zainteresowania lub zdecydowanym oporem ze strony rodzicéw,
lokalnych spotecznosci, jak rowniez samych ucznidéw. Jest to warunkowane rdéznymi
czynnikami, m.in. lekiem przed Obcymi, czesto wzmacnianym przez media cyfrowe i
polityke, utrwalonymi stereotypami kulturowymi i etnicznymi czy brakiem osobistych
doswiadczen w kontaktach z réznorodnoscig kulturowsg;

e bariery jezykowe i komunikacyjne — w pracy z uczniami z do$wiadczeniem migracyjnym lub
uchodZczym czesto pojawiajg sie problemy jezykowe, ktére utrudniajg nie tylko nabywanie
wiedzy, ale takze budowanie relacji z réwiesnikami i nauczycielami. Brakuje wystarczajacej
liczby zajec¢ z jezyka polskiego jako obcego, materiatéw dydaktycznych dostosowanych do
poziomu jezykowego dzieci cudzoziemskich czy ttumaczy i asystentéw miedzykulturowych
wspierajgcych ucznidw i ich rodziny. Brak wsparcia jezykowego skutkuje nizszymi wynikami
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edukacyjnymi dzieci i mtodziezy, ich marginalizacjq oraz wykluczeniem spotecznym, i tym
samym utrudnia skuteczng realizacje celdw edukacji miedzykulturowej;

e niedostateczne finansowanie i brak zasobow — edukacja miedzykulturowa, zwtaszcza jedli
ma mieé¢ charakter praktyczny, projektowy i partycypacyjny, wymaga nakfadéw
finansowych w szkolenia, materiaty i srodki dydaktyczne, organizacje wydarzen,
zatrudnianie dodatkowego personelu (np. mediatoréw kulturowych, doradcéw lub
psychologdw miedzykulturowych). W wielu przypadkach szkoty nie majg funduszy na
realizacje zaje¢ wyréwnawczych i integracyjnych dla uczniéw cudzoziemskich, projektéw
miedzykulturowych, wsparcia instytucjonalnego w pozyskiwaniu grantow czy czasu i
przestrzeni organizacyjnej, by wtacza¢ elementy miedzykulturowe do codziennej praktyki
edukacyjnej;

e formalizacja i powierzchownos¢ dziatan — dziatania z zakresu edukacji miedzykulturowej sg
czesto realizowane formalnie lub symbolicznie, np. ograniczajg sie do jednorazowych
wydarzen typu ,,Dzien Tolerancji”, ,,Dzien kultury ukrainskiej” czy festiwal kulturowy. Takie
podejscie, cho¢ pozornie wspierajgce réznorodnos¢ kulturowg, moze prowadzi¢ do
estetyzacji i komercjalizacji kultur, zamiast do ich poznawania, zrozumienia i uznania.
Edukacja miedzykulturowa musi byé procesem ciggtym, osadzonym w kontekscie
codziennych relacji spotecznych, a nie jedynie , dekoracjg” w kalendarzu szkolnych lub
pozaszkolnych wydarzen;

e niedostateczna ewaluacja dziatan miedzykulturowych i monitorowanie ich efektow —
dziatania te czesto nie sg elementem obowigzkowych strategii rozwoju szkoty ani
systemowych programow poprawy jakosci edukacji. Ponadto nauczyciele nie dysponujg
narzedziami do oceny kompetencji miedzykulturowych ucznidw, klimatu kulturowego w
szkole czy rzeczywistego poziomu integracji i dialogu miedzy grupami kulturowymi. Brakuje
im takze umiejetnosci prowadzenia ewaluacji jakosciowej i partycypacyjnej,
uwzgledniajgcej perspektywe ucznidw, rodzicow i spotecznosci mniejszosciowych. Bez
rzetelnej diagnozy i systematycznej kultury refleksyjnej, w ktorej szkota analizuje swoje
praktyki i ich skutki, trudno jest wprowadza¢ ulepszenia i budowaé trwate podstawy
edukacji miedzykulturowej.

Zakonczenie. Nakreslone, wybrane bariery i ograniczenia w realizacji edukacji
miedzykulturowej — mimo wielu przyktadéw wdrazania dobrych praktyk, konkretnych dziatan i
strategii — wymagaja — w celu ich przezwyciezenia — rzeczywistej wspotpracy wielu podmiotéw:
panstwa, instytucji edukacyjnych, organizacji pozarzagdowych, medidow, samorzgdéw lokalnych
oraz samych nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw. Edukacja miedzykulturowa jako proces
formacyjny odchodzi/ powinna odchodzi¢c od modelu asymilacyjnego na rzecz zmiany
paradygmatu edukacyjnego — z transmisyjnego na dialogiczno-partycypacyjny oraz tworzenia
nowych form przestrzeni edukacyjnych opartych na relacjach, wspoétpracy i wspdlnotowosci. ,,Idea
edukacji miedzykulturowej, edukacji przetamujgcej izolacje réznych spotecznosci, stygmatyzacje i
takze autostygmatyzacje, wydaje sie mie¢ wielu zwolennikdw. Wspdtczesny Swiat jest
wielokulturowy i pomysline oraz spotecznie pozyteczne zycie wymaga dialogu i wspotpracy z ludZzmi
réznych narodowosci, kultur, koloréw skéry itd. Fala Zle pojmowanych patriotyzmoéw, szowinizmu,
ksenofobii, nawet neofaszyzmu, ktéra od kilku lat przetacza sie przez rézne regiony sSwiata (w tym
takze niektére panstwa europejskie), nie zapowiada dobrych zmian. Dlatego jeszcze bardziej
potrzebne sg starania o trwanie i rozwdj edukacji miedzykulturowej, ktdéra sprzyja poznawaniu i
rozumieniu Innych i ich kultur, przyjaznemu wspétdziataniu i pokojowi. Te przestania zachecajg, a
nawet obligujg, do wspodtpracy z instytucjami i osobami zabiegajgcymi o miedzynarodowa
wspotprace, przestrzeganie miedzynarodowych norm prawnych, poprawe warunkéw zycia. [...]
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Edukacja w swym pozytywnym programie stuzy dobrej sprawie, bo stuzy wydobyciu z ludzi
najlepszych stron cztowieczenstwa” (Lewowicki, 2025, ss. 47-48).
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Y 00cnidmeHHi — 8 KOHMEKCMI CycninbHO-KYAbMYPHUX i YyusinizauiliHux 3miH — 36epHeHO ys8azy Ha
OKpemi npobaemu cyyacHocmi: enobanizauito ma KyanemypHy 2omoeeHizayito, miepayiliHy ma 6ixeHcoKy
Kpusy, 3p0CMAaHHA KCEHOPOBCbKUX, HAUIOHAMICMUYHUX i paduUKaabHUX HACMPOis, pO38UMOK HOBUX KO-
MYHIKauiliHux mexHosoeil i e3iHghopmayii Ak Oxcepen KyabmypHUX HANMpPy#ceHb. XapakmepucmuKa eub-
PaHUX Kameaopili MOHAMb rPyHMYyeMbCA HA MemoOi aHani3y HadaeHuUx 0aHux (desk research), akuli neped-
b6a4ae 36UpaHHA, aHANI3 | iIHMeprnpemayito iHghopmayii 3 yyce iCHyouUXx Oxcepes, a MAKOH opPMYIOBAHHSA
Ha ix 0CHO8i BUCHOBKIB W000 00Ci0xcys8aHoi npobaemu. Mpoyec 36upaHHA GAHUX 8KAOYA8 Kameaopusa-
yito Oxcepes, nowyxk 00cmymnHUX Mamepianie/0oKymMeHmis y KOXCHIli kKameaopii, @ MaKoxc 02740 i OyiHKy
3i6paHuUXx OaHUX 3 027140y HA iXHIO NPUOAMHICMb i AKicmb. ABMOPKA POPMYAOE Me3y, WO Y 8U3HAYEHHI
HanpAMy po38UMKY Cy4acHUX Cycninbcme 6paKye nocunaHHA Ha aKcioHopmamueHul pieeHo. HeobxiOHoO
UiHHicMio cmae 8iokpumicme Kyabmyp i nompeba 8 peanizayii MixKyabmypHoOi oceimu, AKa Moxe cmamu
WAHCOM HA CMBOPEHHS 0eMOKpamu4Hoi cucmemu oc8imu, 3aCHOBAHOI Ha iHWIl akcionoezii ma couyiansbHili
nonimuyi, wo epaxosye nompebu U 0YiKy8aHHA OKpemMux ocib i epyn. Y makomy po3yMmiHHI Cy4acHa Mixc-
KyabmypHa oceima, po32aaHyma fK npouec i K nosuyis, NO8UHHA cmaHosumu YinicHuli nioxio 6o Has4YaH-
HA U 8UX08aHHSA, 3anposadxcysaHuli i peanizosaHuli Ha 8cix emamnax oceimHb020 npoyecy. BoHa He moxe
bymu nuwe 0onosHeHHAM mpaoduyiliHoi oceimu ak adanmayiliHa cmpameeis; Hamomicme mae 6ymu (abo
cmasamu) gpopmayiliHum npoyecom, AKuli hopmye cmasneHHs, UiHHOCMi ma KomrnemeHmMHocmi, wo 003-
80/1910Mb OKpemMum ocobam | epynam egekmusHo yHKUiIOHysamu 6 0edasni CKAaOHiwil i KynemypHo
pisHOMaHIMHIl peaabHocMi.

Knw4osei cnoea: 2nobanizauia ma KyabsmypHa 2oMozeHisayis, IHwuli/IHozemeuyb, miepayiliHa ma
bixnceHCbKa Kpu3a, MiXCKyabmypHa oceima K gopmayiliHuli npoyec, Ho8i KomyHiKauiliHi mexHonozii ma
desiHgpopmayis.
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In the context of ongoing socio-cultural and civilizational changes, this study highlights selected con-
temporary issues: globalization and cultural homogenization, the migration and refugee crisis, the rise of
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xenophobic attitudes, nationalism and radicalization, the development of new communication technologies,
and disinformation as sources of cultural tensions. The characterization of selected conceptual categories
was based on desk research, which involves collecting, analyzing, and interpreting data and information
from existing sources, and then drawing conclusions regarding the researched issue. The data collection
process involved categorizing the sources, searching for available data/documents within each source cate-
gory, and reviewing and assessing the collected data for relevance and quality. The author puts forward a
thesis that defining the direction in which modern societies should move lacks a reference to the axionorma-
tive layer. Cultural openness and the need for intercultural education are becoming essential values, provid-
ing an opportunity to create democratic education based on different axiology and social policy, stemming
from the perception of the needs and expectations of individuals and groups. In this perspective, contempo-
rary intercultural education, understood as a process and attitude, should constitute a holistic approach to
education, implemented at all stages of education. It cannot merely supplement traditional education as an
adaptive strategy — it should be/become a formative process, shaping attitudes, values, and competencies
that enable individuals and groups to function in an increasingly complex and culturally diverse reality.

Keywords: intercultural education as a formative process, globalization and cultural homogeniza-
tion, migration and refugee crisis, new communication technologies and disinformation, Other/Allien.
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