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EDUKACJA WEACZAJACA — SYSTEMOWA INKLUZJA CZY BEZPIECZNA ILUZJA?

Pierwsza zasada Europejskiego Filaru Praw Socjalnych, proklamowanego przez Parlament
Europejski, Rade i Komisje Europejskq w 2017 roku mdéwi o tym, Ze kazda osoba ma prawo do edukacji
wiqczajqgcej, charakteryzujqcej sie dobrg jakoscig nauczania i uczenia sie przez cate zycie w celu utrzymania i
nabywania umiejetnosci, ktdre pozwolqg jej w petni uczestniczy¢ w Zyciu spoteczeristwa i skutecznie radzi¢
sobie ze zmianami na rynku pracy. Koncepcja edukacji wtgczajgcej jest obecna w wielu dokumentach
strategicznych i przepisach krajowych Unii Europejskiej. Jest uznawana za jeden z waznych czynnikéw
budowania spoteczeristwa wifqgczajgcego. Jednak interpretowanie tego pojecia w praktyce spotecznej i
edukacyjnej nadal nie jest wtasciwe i nie oddaje w petni ztoZonosci tej koncepcji. Z tego wynikajq liczne
nieporozumienia i przeinaczenia w realnych dziataniach szkolnych. W artykule podjeto prdbe przeglgdu
réznych stanowisk odwotujgcych sie do pojecia edukacji witgczajqcej, zestawienia kategorii bliskoznacznych,
choc nie tozsamych i okreslenia gtownych cech konstytuujgcych. Dokonano analizy efektywnosci wdrazania
koncepcji w aktualnych warunkach ksztatcenia i wychowania w oparciu o dostepne wyniki badar i wtasne
obserwacje.

Stowa kluczowe: edukacja wtgczajgca, migranci, spoteczeristwo witgczajqgce, uchodZcy, witgczenie.

Wprowadzenie. Pojecie edukacji wigczajgcej funkcjonuje w przestrzeni publicznej juz od
wielu lat. Postugujg sie nim przedstawiciele struktur Unii Europejskiej i wiadz lokalnych, naukowcy
i badacze, eksperci, nauczyciele, publicysci i komentatorzy procesu edukacji. Pojawito sie po raz
pierwszy ponad 30 lat temu, ale nadal — przynajmniej na gruncie polskim — mozna odnies¢
wrazenie, iz jego sens podlega wieloznacznemu interpretowaniu w réinych gremiach i
Srodowiskach spoteczno-edukacyjnych. Byé moze to powoduje, ze w praktyce edukacyjnej tak
wiele elementéw ,nie sktada sie w catos¢”, a proces edukacji wigczajgcej nie zawsze zmierza w
kierunku rzeczywiste] inkluzji spotecznej i edukacyjnej. Proces to nie tylko zatozenia i plan,
procedury wdrazania, budzetowanie, monitorowanie efektéw, identyfikowanie barier i
niepowodzen. To przede wszystkim ludzie, ktérzy realizujg go z przekonaniem lub nie, to takze ich
przygotowanie merytoryczne i mentalne, ich codzienna praca w okreslonym miejscu i czasie. Nie
mozna pomingc faktu, ze sktadnikami owego procesu sg réwniez niezbedna infrastruktura, zasoby
materialne i rzeczowe, otoczenie, przestrzen, w ktérej odbywa sie spotkanie edukacyjne. |
wreszcie — adresaci tejze edukacji, uczniowie i ich rodzice, z indywidualnymi potrzebami i
mozliwosciami, z indywidualnymi doswiadczeniami wyznaczanymi rdznorodnos$cia z punktu
widzenia ptci, wieku, statusu spotecznego i pochodzenia, tozsamosci kulturowej i etnicznej, stanu
zdrowia, orientacji seksualnej, S$wiatopoglagdu, moralnosci, religii, poziomu zdolnosci
intelektualnych, stanu odpornosci psychicznej, doswiadczen zyciowych i edukacyjnych. Ta wielo$é
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elementow komplikuje i niejako utrudnia przyjecie jednolitego podejscia do edukacji wtgczajacej,
prowadzgc jednoczesnie do btednych interpretacji i formutowania niewtasciwych odniesied do
praktyki edukacyjnej. Niestety moze tez prowadzi¢ do powierzchownego, zgota formalnego
traktowania idealistycznych zatozenn i tworzenia spotecznie bezpiecznej iluzji wiaczajacego
spoteczenstwa, podczas gdy doswiadczenia praktyczne i diagnozy badaczy juz nie sg tak
optymistyczne. Celem artykutu jest zatem przeglad réznych stanowisk odwotujgcych sie do pojecia
edukacji wtgczajacej, préba zestawienia kategorii bliskoznacznych, choc¢ nie tozsamych i okreslenie
gtéwnych cech konstytuujgcych, a takze refleksja nad efektywnos$cia wdrazania tego modelu
(postulatu, koncepcji, systemu, idei, wizji?) w aktualnych warunkach ksztatcenia i wychowania.

Edukacja i wigczenie — w poszukiwaniu zrédet. Edukacja wigczajgca wpisuje sie w szerszy
kontekst zmian spoteczno-kulturowych i politycznych, gospodarczych i klimatycznych w wymiarze
globalnym i europejskim. Przemiany te sg ukierunkowane na realizacje doktryny spotecznej o
korzeniach gteboko humanistycznych, wedle ktérej kazdy uczestnik zycia spotecznego, kazdy
cztonek wspodlnoty ma prawo do zycia, rozwoju i samorealizacji zgodnie z wtasnym, indywidualnym
potencjatem intelektualnym, spotecznym, kulturowym, zdrowotnym. Przyczynia sie do tego
dynamiczny rozwdj nauki, wzrost zasobdw badawczych w naukach spotecznych, w tym pedagogiki,
psychologii, socjologii. Towarzyszy temu naczelna idea spoteczenstwa inkluzyjnego, przyjaznego
dla wszystkich obywateli, ktéra znalazta swdj wyraz w Agendzie na rzecz zréwnowazonego rozwoju
2030 przyjetej przez Zgromadzenie Ogdlne ONZ w 2015 roku (Cele Zrownowazonego Rozwoiju,
2015). W dokumencie zadeklarowano gotowos¢ i determinacje, aby do 2030 roku , wyeliminowa¢é
ubdstwo i gtdd na catym swiecie; zwalczy¢ nieréwnosci wewnatrz oraz miedzy krajami; zbudowadé
pokojowe i sprawiedliwe spoteczenstwa sprzyjajgce wigczeniu spotecznemu; chroni¢ prawa
cztowieka i promowacd réwnos¢ pitci; wzmacnia¢ pozycje kobiet i dziewczat oraz zapewni¢ trwata
ochrone naszej planety i jej zasobdéw naturalnych. Stworzy¢é warunki dla zréwnowazonego,
trwatego i sprzyjajgcego wigczeniu spotecznemu wzrostu gospodarczego, wspdlnego dobrobytu i
godnej pracy dla wszystkich, uwzgledniajac rézne poziomy rozwoju i potencjatu krajowego” (Cele
Zréwnowazonego Rozwoju, 2015).

Wsrod 17 Celéw Zrownowazonego Rozwoju znalazt sie rdwniez cel dotyczgcy zapewnienia
wszystkim edukacji wysokiej jakosci oraz promowania uczenie sie przez cate zycie. Cel rozpisano na
zadania dla panstw, gdzie m.in. wskazano na potrzebe ,wyeliminowania nieréwnosci pfci w
edukacji i zapewnienia réwnego dostepu do edukacji i szkolenia zawodowego na wszystkich
poziomach dla najstabszych, w tym dla oséb niepetnosprawnych, rdzennej ludnosci oraz dla dzieci
w bardzo trudnej sytuacji” (Cele Zréwnowazonego Rozwoju, 2015). Wezwanie do dziatania
obejmowato tez nabycie przez wszystkich uczgcych sie wiedzy i umiejetnosci , potrzebnej do
promowania zréwnowazonego rozwoju, w tym, miedzy innymi, poprzez edukacje na rzecz
zrbwnowazonego rozwoju i zréwnowazonego stylu zycia, praw cztowieka, réwnosci pfci,
promowania kultury pokoju i niestosowania przemocy, globalnego obywatelstwa oraz docenienia
réznorodnosci kulturowej i wktadu kultury w zréwnowazony rozwdj” (Cele Zréwnowazonego
Rozwoju, 2015). Zwrécono réwniez uwage na koniecznos¢ ,,tworzenia nowych i ulepszania stanu
istniejgcych juz placowek edukacyjnych, ktdére powinny uwzglednia¢ potrzeby dzieci, osdb
niepetnosprawnych i réznice ptci, a takze zapewnié¢ bezpieczne, wolne od przemocy, efektywne i
sprzyjajace wigczeniu spotecznemu srodowisko nauczania dla wszystkich” (Cele Zréwnowazonego
Rozwoju, 2015). Byta to odpowiedZ na negatywne, pogtebiajgce sie zjawiska w wymiarze
globalnym i lokalnym: tamanie praw cztowieka, nieréwnosci, rozwarstwienie spotfeczne, rozpad
wspolnotowosci, dyskryminacje, uprzedzenia, nienawi$é rasowaq, etniczng, religijng, homofobie,
przemoc i agresje w réznej postaci jako bezposredni i posredni skutek praktyk wytgczajacych. Dzi$
juz wiemy, ze nie udato sie unikngé najgorszego — konfliktdw zbrojnych i kryzysu uchodzczego.
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Idea wtgczenia w sferze edukacji zostata réwniez zidentyfikowana w przewodniku UNESCO
z 2017 roku, w ktérym czytamy, ze ,wigczenie to proces, ktéry pomaga pokonaé bariery
ograniczajgce obecnos¢, uczestnictwo i osiggniecia uczniéw”, a podstawowg wartoscig wspierajgca
wigczenie jest zasada réwnosci, czyli zapewnienie, ze ,istnieje troska o uczciwos¢, tak aby
edukacja wszystkich uczniéw byta postrzegana jako majgca rowne znaczenie (UNESCO, 2017). W
edukacji wigczenie ,,wyraza sie minimalizacjg rozwigzan specjalnych, szczegdlnych, stwarzajgcych
odmienne warunki rozwojowe na rzecz poszukiwania rozwigzan uniwersalnych wysokiej jakosci,
dostosowanych do potrzeb wszystkich uczestnikdw proceséw edukacyjnych, w tym takze oséb z
niepefnosprawnoscig” (Podgdrska-Jachnik, 2021, s. 6). Inkluzja to przeciwiedstwo marginalizacji
grup i osob, a w konsekwencji wykluczenia, ostracyzmu spotecznego i kulturowego. Potgczenie
procesu wigczenia i zasady rdwnosci ma swoj sens w odniesieniu do hasta réwnosci w edukacji i
koncepcji edukacji rownosciowej (Zob. M. Kaminska, 2020). W edukacji réwnosciowej podkresla
sie nie tylko kwestie réwnosci i tolerancji, dyskryminacji i nieréwnosci, stereotypdw i uprzedzen.
Mowi sie tez o réznorodnosci w zyciu spotecznym. Nawigzuje sie do edukacji demokratycznej i
obywatelskiej. Rownos¢ w edukacji oznacza nie tylko uwzglednianie potrzeb oséb i grup
najbardziej narazonych na ekskluzje: stabych, mniej samodzielnych, z ograniczeniami sprawnosci
fizycznej i intelektualnej. Réwnos$¢ w edukacji oznacza uczciwe, petnoprawne traktowanie
wszystkich oséb uczgcych sie, bez wzgledu na ich rdznice indywidualne. To — jak sie wydaje -
oczywiste przestanie i realizacja zapisow Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, iz kazdemu
cztowiekowi przystugujg prawa i wolnosci bez wzgledu na jakiekolwiek réznice rasy, koloru, ptci,
jezyka, wyznania, pogladdéw politycznych i innych, narodowosci, pochodzenia spotecznego,
majatku, urodzenia lub jakiegokolwiek innego stanu. Poszanowanie tych praw i wolnosci to
podstawa edukacji wtgczajgcej. Wigczanie powinno by¢ adekwatnym dziataniem i odpowiedzig ,na
réznorodnosé potrzeb wszystkich dzieci, mtodziezy i dorostych poprzez redukowanie, czy wrecz
eliminowanie, wszelkich form dotykajacego ich wykluczenia” (Europejska Agencja Rozwoju
Edukacji Uczniow ze Specjalnymi Potrzebami, 2009).

Sama idea inkluzji to idea niepozostawiania nikogo w izolacji i samotnosci. Podkreslanie
znaczenia bycia we wspdlnocie wysuwa sie na pierwszy plan. Inkluzja jest dla obu stron — dla tego,
kto sie przyfacza, i dla innych, do ktérych sie przytacza. Z tego powodu nie jest to tatwy do
zrealizowania proces spoteczny — konieczne jest uwzglednienie réinego rodzaju potrzeb
(indywidualnych i spotecznych) (Chavdarova-Kostova, 2018, s. 68).

Role edukacji w procesie wiagczania podkreslita w swoim zaleceniu Rada Unii Europejskiej
(ZALECENIE RADY z dnia 22 maja 2018 r.). Edukacja ,,pomaga zapewnia¢ wigczenie spoteczne, gdyz
gwarantuje kazdemu dziecku sprawiedliwe i rowne szanse na odniesienie sukcesu. Daje mozliwos¢
stania sie aktywnym obywatelem o $wiadomosci krytycznej i pozwala lepiej rozumie¢ tozsamosc
europejska” (Zalecenie rady z dnia 22 maja 2018 r.). Ma to rédwniez znaczenie w promowaniu
wspdllnych wartosci europejskich: godnosci cztowieka, wolnosci, demokracji, réwnosci,
praworzgdnosci i poszanowania praw cztowieka, w tym praw oséb nalezgcych do mniejszosci.

Aby zwiekszy¢ spdjnosé spoteczenstw, niezbedne jest zapewnienie faktycznie réwnego
dostepu do edukacji wiaczajgcej dobrej jakosci wszystkim uczacym sie, w tym osobom
pochodzacym ze $rodowisk migracyjnych, znajdujgcym sie w trudniejszej sytuacji spoteczno-
ekonomicznej, osobom o specjalnych potrzebach oraz osobom z niepetnosprawnosciami — zgodnie
z Konwencjg o prawach osdéb niepetnosprawnych. Dgzgc do tego celu, panstwa cztonkowskie moga
skorzysta¢ z istniejgcych instrumentédw unijnych, w szczegdlno$ci programu Erasmus+,
europejskich funduszy strukturalnych i inwestycyjnych, programéw , Kreatywna Europa” i ,,Europa
dla obywateli”, programu , Prawa, rownos¢ i obywatelstwo”, Europejskiego Korpusu Solidarnosci,
programu ,Horyzont 2020”, a takze wytycznych i wiedzy specjalistycznej Europejskiej Agencji ds.
Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtaczajacej (Zalecenie rady z dnia 22 maja 2018 r.).
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Jedno z zalecen Rady wprost odnosi sie do edukacji wtaczajgcej. Chodzi tu przede
wszystkim o promowanie edukacji wtaczajgcej dla wszystkich uczgcych sie oraz skuteczne
wykorzystywanie Europejskiej Agencji ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtaczajacej, na zasadzie
dobrowolnej, aby wdraza¢ do swoich systeméw edukacji i monitorowa¢ sprawdzone podejscia
wiaczajace (Zalecenie rady z dnia 22 maja 2018 r.).

W ramach promocji edukacji wiaczajgcej sugerowano , wtgczanie wszystkich uczgcych sie w
dobrej jakosci edukacje od wczesnego dziecinstwa i przez cate zycie; zapewnienie niezbednego
wsparcia wszystkim uczgcym sie, w tym osobom znajdujgcym sie w trudniejszej sytuacji spoteczno-
ekonomicznej, pochodzgcym ze sSrodowisk migracyjnych, osobom o specjalnych potrzebach i
uczniom najbardziej utalentowanym - zgodnie z ich konkretnymi potrzebami; ufatwianie
przechodzenia miedzy réznymi Sciezkami i poziomami edukacji oraz umozliwianie swiadczenia
odpowiedniego doradztwa edukacyjnego i poradnictwa zawodowego” (Zalecenie rady z dnia 22
maja 2018 r.). Zwrdécono rowniez uwage na znaczenie odpowiedniego przygotowania kadry
nauczycielskiej, aby pomdc osobom pracujgcym z dzieémi i mtodziezg w ,reagowaniu na
zréznicowane potrzeby uczgcych sie” (Zalecenie rady z dnia 22 maja 2018 r.).

Edukacja i wifaczenie to zatem dwa stowa kluczowe w aktualizowaniu zatozen
spoteczenstwa inkluzyjnego. Edukacja nabiera tu innego, istotnego znaczenia — oprocz
podstawowej funkcji ksztatcenia i wychowania - staje sie waznym obszarem urzeczywistniania w
praktyce wartosci propagowanych przez Unie Europejska, w tym przede wszystkim réwnosci,
sprawiedliwosci i spojnosci spotecznej. W deklaracjach i agendach strukturalnych jest prébg
systemowego podejscia do problemdw spotecznych i kulturowych, ale takze tych kreowanych
przez czynniki ekonomiczne i polityczne we wspdtczesnym swiecie, Europie i w Polsce.

Edukacja witaczajgca w ujeciu systemowym. W 1995 roku na szczycie World Summit for
Social Development w Kopenhadze zadeklarowano koniecznos¢ tworzenia ,spoteczenstwa dla
wszystkich”, czyli spoteczenstwa inkluzyjnego, ktdre stwarza warunki dla realizacji mozliwosci w
wyniku nadania réwnego prawa swoim obywatelom, niezaleznie od pochodzenia, pracy, ptci,
potozenia geograficznego. ,Spoteczenstwo dla wszystkich” dba szczegdlnie o grupy narazone na
ekskluzje, czyli kobiety, ludzi zyjacych w biedzie, osoby z niepetnosprawnoscia, dzieci, mtodziez,
osoby starsze, a takze rdzennych obywateli kraju, osoby z innym narodowym i etnicznym
pochodzeniem (Skura, 2019, s. 121). W $lad za tym rozpoczeto dziatania legislacyjne i wdrozeniowe
na rzecz ,,edukacji dla wszystkich” lub ,szkoty dla wszystkich”. Jak podaje M. Skura, idea ,szkoty dla
wszystkich” zakfada petne uczestnictwo w ksztatceniu dla kazdego ucznia niezaleznie od pfci,
statusu spotecznego i ekonomicznego, rasy, miejsca zamieszkania, niepetnosprawnosci, wieku czy
wyznania. Jest ona gtéwna polityka edukacyjng krajéw europejskich, USA i Kanady, chociaz czesto
ma swoisty narodowy kontekst, a samo pojecie jest nieco inaczej rozumiane (Skura, 2019, s. 122).
Najblizsza dla ucznia, rejonowa ,szkota dla wszystkich” ma likwidowaé bariery organizacyjne,
tkwigce w negatywnych postawach nauczycieli i dzieci oraz te wynikajace z obawy przed ,,innoscig”
(Skura, 2019, s. 121).

Koncepcja edukacji wtgczajgcej wywodzi sie bezposrednio z koncepcji ,edukacji dla
wszystkich”. Jest niejako korncowym etapem procesu zapewniania miejsca w systemie szkolnym po
poczatkowej dostepnosci do edukaciji. Jej gtdwnym trzonem jest tworzenie niezbednych warunkdw
dla pomyslnego uczenia sie i rozwoju osobistego we wspdlnej przestrzeni spotecznej, zgodnie z
aktualnymi trendami ktadgcymi nacisk naindywidualny postep w procesie edukacyjnym.
Koncepcja ta jest réwniez nierozerwalnie zwigzana ze sprawiedliwoscia w edukacji i stanowi
kamien wegielny transformacyjnej agendy edukacyjnej, ktérej celem jest przeciwdziatanie
wszelkim formom wykluczenia i marginalizacji oraz zobowigzanie, aby nikt nie zostat pominiety.
Edukacja wiaczajagca ma zatem wymiar moralny i spofeczny, koncentrujgc sie na zapewnieniu
réwnej i sprawiedliwej edukacji wysokiej jakosci dla wszystkich (Chavdarova-Kostova, 2018).
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Ujecie systemowe edukacji wigczajace] jest obecne w dokumentach Europejskiej Agencji
ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtaczajgcej, gdzie moéwi sie o ,wizji systemdédw edukacji
wigczajacej rozumianej jako dazenie — cel i perspektywa — ktérym wszystkie kraje cztonkowskie
Agencji mogg sie kierowaé w swoich pracach nad rozwojem polityki” (European Agency for Special
Needs and Inclusive Education, 2022). Polega ona na ,zapewnieniu wszystkim uczniom we
wszystkich kategoriach wiekowych mozliwosci sensownego ksztatcenia wysokiej jakosci w ich
lokalnych spotecznosciach wraz z ich znajomymi i réwiesnikami” (European Agency for Special
Needs and Inclusive Education, 2022). Edukacja witaczajgca to systemowe, wielowymiarowe i
wielokierunkowe podejscie do edukacji nastawione na dostosowanie wymagan edukacyjnych,
warunkéw nauki, organizacji ksztatcenia i wychowania do potrzeb oraz mozliwosci kazdego
dziecka/ucznia jako petnoprawnego uczestnika tego procesu. Celem takiego podejscia jest
zwiekszanie szans edukacyjnych wszystkich oséb uczacych sie poprzez zapewnienie im warunkéw
do rozwijania indywidualnego potencjatu, tak by w przysztosci umozliwi¢ im petnie rozwoju
osobistego na miare ich mozliwosci oraz petne wiaczenie w zycie spoteczne (Osrodek Rozwoju
Edukacji, 2021). Zdaniem |. Chrzanowskiej ,edukacja wtgczajgca powinna byé postrzegana jako
systemowe podejscie do procesu ksztatcenia, oparte na poszanowaniu praw cztowieka i szeregu
innych podstawowych wartosci” (Chrzanowska, 2018, s. 26). W tym ujeciu celem ,powinno by¢
dazenie do spoteczenistwa nie stosujgcego praktyk wykluczajgcych, szanujgcego zrdznicowanie
indywidualne i otwartego na odmiennos¢ stylu zycia, mozliwosci i potrzeb” (Chrzanowska, 2018, s.
26).

Pojecie edukacji wigczajacej rozpatruje sie zatem jako rodzaj pewnej idei ksztatcenia i
wychowania, ktéra petni role intencjonalnego, aksjologicznego spoiwa wyznaczajgcego kierunek i
cele dziatalnosci edukacyjnej. Centralnym przestaniem, wokoét ktérego zbudowano idee edukacji
wigczajacej jest przekonanie, ze ,kazdy uczen ma znaczenie i ma takie samo znaczenie”
(Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtaczajacej, 2014).

Zauwazmy, ze to szerokie rozumienie edukacji wtgczajgcej nieco odbiega od kategorii
edukacji integracyjnej. Pojecie integracji w edukacji szczegdlnie mocno utrwalito sie w Polsce, za
sprawg systemowego mysleniu o ksztatceniu i wychowaniu ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktére poczatkowo obejmowaty przyczyny spowodowane niepetnosprawnosciy i
niedostosowaniem spotecznym, a dzi$ sg ujete w katalogu potrzeb wynikajgcych z wielu réznych
uwarunkowan intelektualnych, psychicznych, fizycznych, spotecznych i kulturowych, edukacyjnych,
srodowiskowych (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r.). W tym
najnowszym ujeciu pojecie edukacji integracyjnej zbliza sie nieco do pojecia edukacji wiaczajacej,
jednak — jak podaje A. Antonik za J.W. Kugelmassem (gtdwnie w odniesieniu do uczniéw z
niepetnosprawnoscig) - ,réznica pomiedzy integracjg a inkluzjg tkwi w samym punkcie wyijscia,
jakim jest myslenie o tym, co miesci sie w pojeciu normy. Fundamentalnym zatozeniem edukacji
wiaczajacej jest respektowanie odmiennosci i poszanowanie dla niej. Rdznorodnos¢ nie jest przy
tym traktowana jako zjawisko negatywne, lecz jako normalna cecha spoteczenstw. Organizacja
takiego systemu edukacji nie polega na tworzeniu specjalnej infrastruktury, lecz na reorganizacji
powszechnego systemu szkolnictwa w taki sposdb, aby byt przygotowany na z gory zatozong
réznorodnos¢ potrzeb uczniow” (Antonik, 2020). Zbytnia formalizacja i instytucjonalizacja
»specjalnych” potrzeb (np. nabywanie prawa do specjalistycznego wsparcia psychologiczno-
pedagogicznego), obecna w edukacji integracyjnej powoduje, ze traci ona walor powszechnosci i
egalitarnosci, charakterystyczny dla edukacji wtgczajace;j.

M. Skura stusznie zauwaza, ze ,model integracyjny, poprzez zakres dziatan
specjalistycznych o charakterze rewalidacyjnym i resocjalizacyjnym, uznawany za jedng z form
nauczania specjalnego, stawia sobie za cel maksymalne wigczanie dzieci i mtodziezy z trudnos$ciami
w funkcjonowaniu w grupie sprawnych. W zatozeniach tego podejscia z jednej strony, szanse
powodzenia daje wspdlne przebywanie, zabawa i nauka, ktére umozliwiajg poznanie sie i
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wypracowanie w grupie stanowiska wobec réznorodnosci, z drugiej zas — skupienie na specjalnych
potrzebach ucznia, adaptacja programu ksztafcenia, dostosowanie form, metod, oceniania oraz
wzmacnianie potencjatu rozwojowego dziecka” (Skura, 2019, s. 121). Natomiast ,w podejsciu
inkluzyjnym uczniowie ze SPE przyjmowani sg do szkdl ogdlnodostepnych w sgsiedztwie
zamieszkania. Zatozeniem jest przygotowanie tych placéwek w taki sposdb, aby byly w stanie
zapewni¢ kazdemu uczniowi optymalne srodowisko do wspdlnej nauki. Edukacja wtgczajgca usuwa
wszelkie przeszkody i bariery wynikajgce z organizacji szkoty w taki sposdb, by kadra pedagogiczna
i personel placéwki odnosity sie do kazdego dziecka w sposéb mozliwie jak najbardziej
zindywidualizowany i elastyczny, tzn. dostosowany do ich zréznicowanych potrzeb, uzdolnien i
tempa nauki” (Skura, 2019, s. 122).

W tym miejscu warto przypomnieé, ze zgodnie z wytycznymi UNESCO inkluzja jest
procesem, ktory pomaga pokonaé bariery ograniczajgce obecnos¢, uczestnictwo i osiggniecia
ucznidow, a skuteczna integracja rozpoczyna sie od uznania inkluzywnosci i réwnosci jako
nadrzednych zasad. Tworzenie polityk inkluzywnych i sprawiedliwych wymaga uznania, ze
trudnosci ucznidw wynikajg z aspektow samego systemu edukacji (takich jak jego organizacja,
oferowane formy nauczania, Srodowisko uczenia sie oraz sposoby wspierania i oceniania
postepéw) (UNESCO, 2017), a nie z posiadanych deficytow edukacyjnych i rozwojowych. Mozna
powiedzie¢: najpierw zacznijmy od ustanowienia priorytetu inkluzji edukacyjnej, a potem
zadbajmy o integracje. Rolg edukacji (szkoty) jest zatem stworzenie takiego srodowiska uczenia sie,
w ktérym to nie uczen dostosuje sie do warunkdéw, ale szkota dostosowuje warunki do kazdego
ucznia, niezaleznie od tego, czy ma specjalne, czy ,niespecjalne” potrzeby edukacyjne.
Poszukiwanie ,,odpowiedniej” szkoty (ogdlnodostepnej, integracyjnej, specjalnej) nie powinno
naleze¢ do zadan ucznia i jego rodzicéw. W obecnych, trudnych warunkach geopolitycznych,
napiec i kryzyséw wojennych, migracji egzystencjalnych, pogtebiajgcych sie trudnosci zwigzanych z
zaburzeniami zdrowia psychicznego dzieci i mfodziezy, idea edukacji wtgczajgcej jest szczegdlnie
istotna, cho¢ przygotowanie systemu szkolnictwa w tak wymagajgacym i szerokim zakresie z
pewnoscig nie jest tatwe.

lluzja edukacji wiaczajacej (wiaczajacego spoteczenstwa)? Podejscie integracyjne w
edukacji jest czasami uznawane wrecz za anachroniczne, nieefektywne i niesprawiedliwe.
Obserwacja zycia spotecznego i szkolnego w Polsce takze nie napawa optymizmem. W wielu
srodowiskach nadal dominuje utozsamianie edukacji integracyjnej z wigczajaca. Nie dla wszystkich
zrozumiate jest to, ze szkofa powinna stworzy¢ naturalng przestrzen do uczenia sie i wspdlnego
przebywania dla wszystkich oséb (bez pomijania nauczycieli), bo kazdy uczen (i nauczyciel) to
indywidualny organizm, indywidualna historia zycia, indywidualny bagaz doswiadczen, zaréwno
pozytywnych, jak i negatywnych. Jesli podtrzymuje sie narracje o edukacji integracyjnej jako
wiodgcej, a czasem tez deprecjonuje edukacje wigczajgcq jako utopie lub powielanie juz
istniejgcych koncepcji, to szybko moze okazad sie (juz sie okazuje), ze zauwazamy i respektujemy
potrzeby jednych grup, a ignorujemy (Swiadomie lub nie), czy wrecz poddajemy w watpliwosc
potrzeby innych. Jesli nadal uznajemy specjalne potrzeby edukacyjne za nadrzedne, to oznacza, ze
nie rozumiemy istoty edukacji wiaczajacej i umacniamy nieadekwatng do wspodtczesnosci
tendencje do ,integrowania” tzw. uczniéw nienormatywnych (cokolwiek to znaczy) do
,hormalnego” srodowiska, dopasowywania ich, wtfaczania w blizej nieokres$lone normy. Hasfa
wartosciowej rdéznorodnosci, ktéra jest szansg wzbogacenia i demokratyzacji uczenia sie dla
wszystkich ucznidw oraz tworzenia bezpiecznego, wspierajgcego, wolnego od przemocy,
wigczajgcego i efektywnego srodowiska pozostajg pustymi deklaracjami. A przeciez chodzi o co$
wiecej: o ksztattowanie Swiadomosci, ze wszyscy jesteSmy wazni, ze nikogo nie wolno pomijac,
pozostawia¢ na uboczu. Izolacja i osamotnienie to niebezpieczne zjawiska, ktédre mogg ujawniac
sie w wyniku nie dostrzegania, ignorowania obecno$ci, ograniczania uczestnictwa, blokowania

58
© Kaminska Matgorzata, 2025



Ocsimonoeis, Ne 14, 2025 ISSN 2412-124X (Online)

uznania sukcesow i osiggnie¢. To nie jest dobry prognostyk w drodze do petnej dostepnosci,
spojnosci i solidarnosci spoteczne;j.

Badacze i eksperci wskazujg na liczne przeszkody we wdrazaniu koncepcji systemowej
edukacji wiaczajacej w praktyce. Zwracajg uwage na problemy spoteczne wynikajgce z postaw,
przekonan, czasem nawet uprzedzen i stereotypowego postrzegania tzw. nienormatywnosci. W
wymiarze systemowym obserwuje sie selektywne, formalne podejscie do przepiséw prawa oraz
brak spdjnosci tych przepisdw z rzeczywistymi dziataniami, regionalne tendencje w interpretacji
obowigzujgcych  przepiséw, rozproszenie dziatan instytucji: poradni psychologiczno-
pedagogicznych, przedszkoli, szkét i przerzucanie sie odpowiedzialnoscig (M. Zaorska, A. Zaorski,
2019). Dochodzi do tego kontekst ekonomii i doktryny neoliberalnej, promujacej indywidualizm,
rywalizacje, konkurencyjno$é, walke rynkowg, co w praktyce przejawia sie np. tworzeniem
rankingéw szkolnych, dominacja testowania jako gtéwnego, jednolitego dla wszystkich ucznidow
sposobu sprawdzania wiedzy. A to nie wzmacnia idei ,szkoty dla wszystkich”, ostabia wartos¢
inkluzji i nie sprzyja osigganiu réwnosci szans edukacyjnych (Skotnicka, 2019).

Nadal brakuje zatem powszechnej akceptacji prawa do obecnosci i realnego uczestnictwa
wszystkich ucznidw we wspdlnej przestrzeni szkolnej. Jesli uznamy wartos¢ réwnosci w edukacji za
kluczowg, a edukacje wtgczajgcy za pewien wymiar edukacji dla réwnosci, to okazuje sie, ze w tym
obszarze ciggle jest wiele do zrobienia. Powodem moze byé niedostateczne rozumienie idei
,wigczenia jako zasady, procesu i wyniku” (Domagata-Zysk, Knopik, 2020). W kontekscie polskiej
edukacji, witgczenie jest jednoczesnie podstawowg zasadg (rowne szanse dla wszystkich),
systematycznym procesem (ciggta diagnoza funkcjonalna, zmiany strukturalne i metodyczne), oraz
oczekiwanym rezultatem (integralny rozwdj i petny udziat w zyciu spotecznym) (Domagata-Zysk,
Knopik, 2020). Niestety jednak wcigz probuje sie to realizowaé najczesciej w odniesieniu do
potrzeb ucznidéw z niepetnosprawnoscig i innymi zaburzeniami funkcjonowania psychicznego lub
spotecznego. A przeciez réznorodnosc¢ to nie tylko neuroréznorodnosé, czyli réznice kognitywne.
JesteSmy odmienni pod wzgledem ptci, wieku, pochodzenia etnicznego i/lub narodowego, religii
lub $wiatopogladu (w tym wyznania lub bezwyznaniowosci), orientacji seksualnej, statusu
spotecznego i ekonomicznego, miejsca zamieszkania, wizerunku naszego ciata. Potrzeby
wynikajgce z tych odmiennosci nie powinny by¢ marginalizowane, a tym bardziej nie powinny by¢
przyczyng dyskryminacji w zyciu spotecznym i edukacji. ,,Cechy odnoszace sie do wymienionych
przestanek skfadajg sie na jednostkowg tozsamosc. Ksztattujg naszg indywidualnosc i jednoczesnie
daja poczucie przynaleznosci do grupy lub wielu grup. Dzieki nim mozemy okresli¢ ,kim jesteSmy”
wobec siebie i wobec innych. Poprzez doswiadczanie réznorodnosci mozliwe jest respektowanie
wolnosci, godnosci i réwnosci innych” (Rawtuszkor 2011, s. 11).

Nie wszyscy to jednak rozumiejg i dlatego nieustannie rodzg sie watpliwosci, mnoza
ograniczenia i negatywne zjawiska. W szkofach pojawiajg sie przypadki przesladowania, przemocy
motywowanej uprzedzeniami, fatszywym  przekazem medialnym, upowszechnianiem
stereotypowych, szkodliwych informacji w mediach spotecznosciowych. Przemocy podsycane;j
obrazliwymi hastami i epitetami. Znany jest problem mowy nienawisci ,ktéry z jednej strony jest
skutkiem zaniechania lub pomijania pewnych dziatan edukacyjnych, a z drugiej strony stanowi
realng przyczyne i jest narzedziem eskalowania sporéw i konfliktéw spoteczno-kulturowych,
negatywnych postaw spotecznych dotyczgcych nieréwnego traktowania, braku tolerancji, a w
skrajnych przypadkach pietnowania i wykluczania innych” (Kaminska, 2020, s. 107) — takze w
edukacji.

W kontekscie trwajgcych konfliktéw wojennych i kryzysu migracyjnego/uchodzczego?! ten
problem przenosi sie na $rodowiska imigrantéw, w stosunku do ktérych stosowane sg coraz

! Przypomnijmy, ze , migracja to proces przemieszczania sie lub relokacji z jednego miejsca do drugiego.
Jesli odbywa sie w obrebie kraju, to jest to migracja wewnetrzna, a jesli przez granice panstw — migracja
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czesciej antyintegracyjne, wykluczajgce praktyki. Jak zauwaza U. Majcher-Legawiec
,doswiadczenie migracji wymieniane jest czesto jako kontekst ryzyka, a migranci i uchodzcy
wskazywani sg jako grupa zagrozona marginalizacjg. Dziatania obejmujgce wsparcie zdrowia
psychicznego ciggle wydajg sie w polskiej szkole niewystarczajgce. Konsekwencje braku wsparcia
moga by¢ szczegdlnie dotkliwe w przypadku dzieci i mtodziezy, poniewaz zaburzajg rozwdj po-
znawczy, emocjonalny, spoteczny i fizyczny oraz moga miec niekorzystny wptyw na ich przysztosé,
w tym na biografie edukacyjng. Dotyczy to w rownym stopniu tzw. Srodowiska przyjmujacego, a
wiec uczniow polskich w polskiej szkole, jak i ucznidéw z doswiadczeniem migracji lub uchodzstwa.
Szkota jest podmiotem, ktéry skutecznie moze podejmowac dziatania wspierajace. Jest tez do tego
wsparcia zobowigzana przepisami prawa os$wiatowego? i powinna to wsparcie rdéznicowac i
prowadzié¢ procesowo (nie incydentalnie)” (Majcher-Legawiec, 2024, s. 33). Warto podkreslié, ze
»Polska bedac cztonkiem UE na wzér innych krajow przyjeta model integracyjny w zakresie polityki
emigracyjnej, tj. dzieci cudzoziemskie chodzg do szkoty razem z dzie¢mi z kraju przyjmujacego, a
do klas przyjmowane s3g zgodnie ze swoim wiekiem lub uczeszczajg do klas nizszych. Niezbedne
wsparcie w zakresie uczenia sie nowego jezyka udzielane jest w ramach dodatkowych zajeé
jezykowych. W momencie przyjecia ucznia do szkoty w pierwszej kolejnosci nalezy rozpoznac jego
potrzeby wigzgce sie z nauka szkolng: opanowanie jezyka polskiego, motywacje do nauki,
potrzebe wyréwnania rdznic programowych, rozpoznanie odmiennosci funkcjonowania systemu
oswiatowego w Polsce. Prawidtowo funkcjonujgcy system edukacji powinien realizowac¢ zatozenia
edukacji miedzykulturowej i by¢ podstawg rozwoju jednostki otwartej na odkrywanie i szanowanie
wszelkich form rdinorodnosci kulturowej. Dostep do edukacji na odpowiednim poziomie,
dodatkowe wsparcie jezykowe i ograniczenie segregacji to najwazniejsze dziatania sprzyjajgce
wyréwnaniu szans edukacyjnych uczniéw imigranckich” (Ruszkowska, Nazaruk, Budnyk, 2025).

Z informacji o wynikach kontroli NIK wynika, ze pod wzgledem prawnym, organizacyjnym,
finansowym polskie szkolnictwo dos¢ dobrze poradzito sobie edukacjg dzieci cudzoziemskich, takze
w zwigzku z falg uchodzcéow z Ukrainy (Najwyzsza lzba Kontroli Departament Nauki, Oswiaty i
Dziedzictwa Narodowego, 2023). Podjeto szereg dziatan formalno-prawnych, aby przynajmniej
czesciowo ustabilizowac trudng sytuacje uchodzcéw, wywotang agresjg zbrojng Rosji na Ukraine w
2022 roku. Warto wspomniec tu o Ustawie z dnia 12 marca 2022 r. o pomocy obywatelom Ukrainy
w zwigzku z konfliktem zbrojnym na terytorium tego panstwa (2022). Nieco gorzej sytuacja ta
wyglada, jesli spojrzymy z punktu widzenia idei wigczenia i budowania spoteczenstwa
wiaczajgcego. Wyniki badania jakoSciowego wykonanego na zlecenie Centrum Edukacji
Obywatelskiej w 2023 roku (Tedziagolska, Walczak, Wielecki, 2023) pokazuja, ze wcigz brakuje
systemowych rozwigzarn wspierajgcych integracje ucznidw, a dyrektorzy szkét zarzadzajg
obecnoscig ucznidéw z Ukrainy gtéwnie w sposdéb dorazny, reagujagc na biezgce wyzwania.
Uczniowie polscy i ukrainscy w duzej mierze funkcjonujg obok siebie, tworzagc dwie rownolegte
spofecznosci z bardzo matg przestrzenig na integracje. Powazng barierg dla integracji jest
podejscie separacyjne, wyrazajgce sie w tworzeniu klas ,cudzoziemskich” lub sadzaniu uczniéw
ukrainskich razem. lIstniejgca formuta oddziatéw przygotowawczych nie sprawdza sie, gdyz
prowadzi do izolacji ucznidéw ukrainskich, a jednoczesnie jest ceniona jako rozwigzanie dajgce
poczucie bezpieczeAstwa na pierwszy okres pobytu. Wady to m.in. zbyt duza liczebnosc,

miedzynarodowa. Uchodzstwo to niedobrowolna decyzja osoby lub grupy oséb o opuszczeniu wiasnego
kraju w poszukiwaniu bezpiecznego miejsca (schronienia, azylu); ucieczka przed przesladowaniami,
konfliktami lub innymi niebezpiecznymi okolicznosciami w swoim kraju pochodzenia” Cyt za: Majcher-
Legawiec, 2024, s. 45).
2 Te kwestie reguluje: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placdwkach (2017).
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zréznicowanie wiekowe ucznidw, brak ocen oraz brak kontaktu z ,,zywym” jezykiem polskim.
Dodatkowym utrudnieniem jest ograniczona efektywnos¢ asystentdw miedzykulturowych przez
brak stabilnego zatrudnienia oraz niski poziom ich integracji z gronem pedagogicznym. W
narracjach dyrektorédw i nauczycieli dominuje hasto "powrotu do normalnosci”, polegajgce na
traktowaniu uczniéw z Ukrainy tak samo jak polskich. Strategia "powrotu do normalnosci"
prowadzi do nacisku na asymilacje (w skrajnych przypadkach préby zakazania uzywania jezyka
ukrainskiego) i skutkuje nieuwzglednianiem indywidualnych potrzeb edukacyjnych uczniéw
ukrainskich, a w konsekwencji wypadaniem z systemu edukacyjnego ucznidw niezintegrowanych.
Z badania wynika réwniez, ze swiadome dziatanie na rzecz integracji jest rzadkie, co generuje
konflikty na tle narodowosciowym. Uczniowie ukrainscy zdecydowanie czesciej sg obiektem
zachowan ksenofobicznych i dyskryminujgcych, mimo iz jednoczesnie podkreslajg oni otwartos¢,
zyczliwo$¢ i indywidualizacje w polskich szkotach. Ujawniono takze niedoskonatosci w
przygotowaniu polskich nauczycieli do pracy w spotecznosciach wielokulturowych, ich bezradnos$¢
w rozwigzywaniu konfliktéw, a takze stabe umiejetnosci dyrektoréw w zarzadzania szkotfa, w ktorej
funkcjonuja uczniowie z doswiadczeniem migracyjnym.

Autorzy innego raportu (Federowicz, Terepyshchyi, 2024) podkreslajg, ze oprocz
wykonanych juz w Polsce znaczacych krokéw w kierunku witgczenia edukacyjnego i spotecznego
ucznidw cudzoziemskich, potrzebna jest kompleksowa i dtugofalowa polityka migracyjna, w ktérej
szczegodlny nacisk bytby potozony na wzmocnienie roli szkoty jako osrodka budowania spdjnosci
spotecznej i intensywniejsze dziatania na rzecz edukacji wiaczajgcej. Wedtug autoréw, niezwykle
istotne i pomocne s3 tu dziatania wspierajgce obecnos¢ asystentek i asystentow
miedzykulturowych w szkolnej klasie. Przekonujg przy tym, ze ,,uksztattowanie rzeszy ludzi, ktérzy
znajg oba systemy edukacji, sg swiadomi rdznic w przyzwyczajeniach i nawykach, wiedzg o
réznicach oczekiwan, dobrze komunikujg sie w jezyku podopiecznych i w jezyku kraju
przyjmujgcego, rozumiejg kontekst obu kultur i potrafig to zastosowa¢ w swoim codziennym
dziataniu w szkotach, jest nie do przecenienia zarowno dla samej edukac;ji, jak i dla dtugofalowego
utrzymania spoéjnosci spotecznej” (Federowicz, Terepyshchyi, 2024). Koresponduje z tym
komentarz UNICEF-u do analizy danych dotyczacych liczby dzieci i mtodziezy z Ukrainy w polskich
szkotach zawartych w kolejnym raporcie z 2025 roku (Swidrowska, Stano, 2025). Zdaniem
ekspertéw UNICEF ,wprowadzenie we wrzesniu 2024 obowigzku szkolnego dla dzieci w wieku
szkolnym z Ukrainy spowodowato wzrost liczby uczennic i uczniow w polskich szkotach o ponad 18
tys. (stan na pazdziernik 2024 r.)3. (...)Do$wiadczenia innych krajéw europejskich i zwigzane z nimi
badania wskazujg, ze inwestowanie w edukacje dzieci-migrantéw i uchodZcéw prowadzi do
znaczacych korzysci dtugoterminowych, ktére przewyiszajg koszty takich inicjatyw, przynoszac
korzysci zaréwno jednostkom, jak i spoteczenstwom przyjmujacym, pod warunkiem skutecznego
wdrazania polityk integracyjnych” (UNICEF, 2025).

Nie ulega watpliwosci, ze z punktu widzenia systemowego podejscia do edukacji
wiaczajacej, ustalenie zasad spdjnej, kompleksowe] i dtugofalowej strategii migracyjnej ma
kluczowe znaczenie w drodze do skutecznego wigczenia spotecznego i edukacyjnego. Edukacja
wigczajgca powinna znalezé nalezne miejsce w tej strategii. Polska przez dtugi czas nie
dysponowata takg strategig. Dopiero w 2024 roku opublikowano dokument pod nazwa Odzyskacd
kontrole. Zapewnic bezpieczenstwo. Kompleksowa i odpowiedzialna strategia migracyjna Polski na
lata 2025-2030 (2024). Podkreslono znaczenie szkét w polityce integracyjnej, zarébwno w
kontekscie wiaczenia dzieci do $rodowiska szkolnego, jak réwniez integracji ich rodzicéw i

3 Wprowadzenie obowigzku szkolnego powigzano z pobieraniem $wiadczenia wychowawczego 800+ (od 1
czerwca 2025 roku). Program ,Rodzina 800+” to wsparcie rodzin w czesciowym pokryciu wydatkéw
zwigzanych z wychowywaniem dziecka, w tym z opieka nad nim i zaspokojeniem jego potrzeb zyciowych.
0Od 1 stycznia 2024 r. wysokos¢ s$wiadczenia wychowawczego wynosi 800 zt miesiecznie na dziecko.
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opiekunoéw. Dobrze, ze zadeklarowano dodatkowe wsparcie w procesie wigczania i integracji
cudzoziemcdw oraz rozwijanie programu asystentow miedzykulturowych w szkotach. Jednak — jak
zauwazajg M. Federowicz i S. Terepyshchyi — rzgdowa strategia nie powigzata ze sobg tresci
dotyczacych edukacji i integracji, ignorujgc role budowania relacji szkolnych jako kluczowego
elementu polityki migracyjnej (Federowicz, Terepyshchyi, 2024). W mojej opinii, hastowosc¢ i
deklaratywnos¢ zapisow strategii powoduje, ze idea edukacji wtgczajacej jako czynnika
ksztattowania spoteczenstwa witgczajgcego ,rozmywa sie” w ogodlnikowych stwierdzeniach i
stanowi raczej bezpieczng iluzje integracji cudzoziemcow niz projekt systemowej inkluzji
edukacyjnej. | niewiele wnosi tu zapewnienie rzadzacych, ze polityka migracyjna musi by¢
powigzana z politykg integracyjng. Byé moze potrzeba kolejnych bardziej szczegdtowych
opracowan, tym razem za sprawg odpowiednich organdéw w resorcie edukacji. Zapewnienie
rzgdzacych, ze polityka migracyjna musi byé powigzana z polityka integracyjng powinno znalezé
odzwierciedlenie przede wszystkim w konkretnych dziataniach wdrozeniowych.

Probe systemowej diagnozy stanu edukacji wtaczajacej w szesciu krajach europejskich
(Wegry, Wtochy, Hiszpania, Holandia, Wielka Brytania i Polska) podjeto w 2023 roku w ramach
projektu Inclusive Schools Il (Inclusive education needs assessment and collection of inspiring
practices, 2023). Przeprowadzono badanie fokusowe wsrdd dyrektoréw szkdt, nauczycieli i
nauczycieli-stazystow dotyczgce oceny potrzeb edukacji wtgczajgcej i dobrych praktyk. Okazato sie,
ze w wiekszosci krajéow szkoty nie posiadajg zasobow niezbednych do kreowania Srodowisk
wigczajacych. Dotyczy to zasobdw ludzkich, finansowych, strukturalnych i spotecznych, jak i
politycznych. Powszechnie zgtaszano niedobory w finansowaniu dziatann wtgczajgcych, niedostatki
kadrowe np. nauczycieli wspierajgcych, braki w Srodkach dydaktycznych i gabinetach
specjalistycznych. Sygnalizowano zaniedbania w dostepnosci architektonicznej budynkow i
pomieszczen, ale tez przecigzenie w tresciach programowych nauczania, co skutkuje
przesunieciem sroda ciezkosci na ich realizacje, spychajgc potrzeby uczniéw i tworzenie warunkéw
sprzyjajacych uczeniu sie na dalszy plan. Dyrektorzy i nauczyciele zwracali uwage na niedostatki w
obszarze systemowego przygotowania spofecznosci szkolnej do realizacji w praktyce zatozen
edukacji wtgczajacej. Czesto w programach ksztatcenia przysztych nauczycieli pomija sie tresci z
zakresu wigczenia w edukacji. W codziennej pracy nauczyciele i dyrektorzy nie radza sobie z z
rosngcg réznorodnoscig kulturowg i jezykowa. To z kolei przektada sie na niski poziom wspétpracy
miedzy interesariuszami szkolnymi (nauczycielami, rodzicami, srodowiskiem lokalnym). W czesci
krajow dodatkowo wskazywano na nieprzychylny klimat polityczny, przejawiajgcy sie aktywnym
oporem ze strony witadz oswiatowych wobec idei wigczenia i réznorodnosci. Dos¢ jaskrawym
przyktadem sg Wegry, gdzie polityka edukacyjna raczej zniecheca do wigczania i promuje
segregacje. W Polsce takze sygnalizowano zjawisko oporu wobec dziatan antydyskryminacyjnych.
Dane zawarte w raporcie potwierdzajg réwniez opisane powyzej w artykule obserwacje, ze nade
wszystko gtéwnym wyzwaniem pozostaje nadal niewtasciwe rozumienie koncepcji wiaczania.
Czesto jest ona wdrazana w szkotach w sposdb bardzo formalny, restrykcyjny, z przekonaniem, ze
odnosi sie przede wszystkim do oséb z niepetnosprawnosciami lub (w kontekscie
wschodnioeuropejskim) do uczniéw romskich lub migrantéw. Nie zaskakuje przy tym fakt mylenia
poje¢ wtaczania i integracji, gdzie podstawowa rdznica polega na tym, iz w podejsciu
integracyjnym oczekuje sie od uczniéw dostosowania do istniejgcej struktury, a w podejsciu
wigczajagcym to system zapewnia dostosowanie warunkéw edukacyjnych do kazdego ucznia.
Autorzy raportu wnioskujg, ze generalnie wigczanie spoteczne wciaz nie jest uznawane za priorytet
w wielu szkofach.

Zakonczenie. Koncepcja edukacji wtgczajgcej to proba zmiany paradygmatu myslenia o
szkole i uczestnikach procesu edukacyjnego. To prdoba zmiany wizji réwnosci i zarazem
réznorodnosci — zmiany przede wszystkim w mentalnosci ludzi i postrzegania szkoty jako miejsca
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przyjaznego dla kazdego, bez réznicowania z jakichkolwiek pobudek. Egalitaryzm tego podejscia
nie jest tatwy do zaakceptowania przez wielu, czasami nawet przez samych uczestnikow -
uczniéw, nauczycieli, rodzicéw. Niepokojgce jest to, ze réwniez wsréd decydentow oswiatowych,
badaczy, ekspertow pojawiajg sie watpliwosci, sceptycyzm co do sensu petnego wigczenia
edukacyjnego i spotecznego. Podazanie utartymi Sciezkami i postugiwanie sie uproszczonymi
interpretacjami, mocno utrwalonymi w sSwiadomosci spofecznej jest z pewnoscia wygodne i
bezpieczne, ale stanowi istotng bariere w drodze do osiggniecia priorytetowego celu, jakim jest
zbudowanie spoteczenstwa inkluzyjnego. Kazda zmiana jest trudnym wyzwaniem, pociagga za sobg
szereg wyrzeczen i kontrowersji, btagdzenia w poszukiwaniu skutecznych sposobéw realizacji
nowych idei, ale bez tego impulsu zmiany drzemigcego w ludziach, nie bylibysmy dzi$ jako
spofeczenstwo na tak wysokim poziomie rozwoju cywilizacyjnego. Nietrudno zauwazyé, ze
najstabszym ogniwem w urzeczywistnianiu modelu edukacji wtgczajacej sg ludzie — ich postawy,
przekonania, odczucia i zachowania. Ich obawy, niecheé¢, niekiedy cynizm i deprecjonowanie
zmiany wynikajg z reguty z niedostatecznej wiedzy i braku lidera, zaangazowanego przewodnika po
zmianie. To wiadomo nie od dzisiaj. Jesli chcemy pokonaé bariery systemowe, organizacyjne,
spoteczne i spowodowaé, zeby edukacja wtaczajgca nie pozostata jedynie pustym hastem, iluzjg
edukacyjng i spoteczng, opisang w dokumentach i deklaracjach, musimy najpierw zadbaé o
skuteczne upowszechnienie i przekonanie o wartosci proponowanych rozwigzan i korzysci, na
ktdre moga liczy¢ spotecznosci szkolne i sSrodowiska lokalne. Kluczowe jest oczywiscie rozpoznanie
przeszkdd i stabych punktéw zatozen edukacji wtgczajgcej. A cel jest niezwykle istotny. Uczynienie
kolejnych krokdédw w strone realnej aktualizacji wizji spoteczenstwa wtaczajgcego, w ktdrym
réznorodnosé jest norma, nie powinnismy odkfadac na pdzniej.

Na koncepcje szkoty wtgczajgcej sktada sie wiele réznych elementow, zaleznosci i powigzan
z obszarow spoteczno-kulturowego, pedagogicznego, ekonomicznego, politycznego. To z
pewnoscig powoduje niezwyktg ztozonosé, a czasami niejednoznacznos¢ dziatan edukacyjnych.
Jednak wydaje sie, ze warto podjgc¢ ten wysitek, aby stworzy¢ przestrzen uznania dla potrzeb
kazdego ucznia, dziecka, ale tez nauczyciela. Aspirowanie do zbudowania nowoczesnego
spofeczenstwa wtaczajacego poprzez edukacje ukierunkowang na réznorodnos¢, rownosc i
sprawiedliwos¢ to nie jest kaprys urzednikow czy ekspertdw. To potrzeba wynikajaca z aktualnego
stanu wiedzy i badan spotecznych oraz realnej zmiany spoteczno-kulturowej, ktéra dzieje sie tu i
teraz.
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MPOaHani308aHO eheKmuesHicme yrnposadxeHHA Uiei modesni 8 cyyacHe OC8IMHE Ma BUXOBHE
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The first principle of the European Pillar of Social Rights, proclaimed by the European Parliament,
the Council, and the European Commission in 2017, states that everyone has the right to inclusive
education, characterized by high-quality teaching and lifelong learning, in order to maintain and acquire
skills that will enable them to fully participate in society and effectively cope with changes in the labor
market. The concept of inclusive education is present in many strategic documents and national regulations
of the European Union. It is recognized as an important factor in building an inclusive society. However, the
interpretation of this concept in social and educational practice is still inaccurate and does not fully capture
the complexity of this concept. This results in numerous misunderstandings and distortions in real-world
school practices. This article attempts to review various positions referring to the concept of inclusive
education, compare similar, yet not identical, categories, and identify its main constitutive features. The
effectiveness of implementing this model in the current educational and upbringing environment is
analyzed, based on available research results and our own observations.
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